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Resumo

O trabalho tem como objetivo entender como as mulheres foram representadas nos livros didaticos da
colecdo "Historia, Sociedade e Cidadania"”, de Alfredo Boulos, destinados ao ensino fundamental Il e
aprovados no edital do Plano Nacional do Livro Didatico de 2020. Inicialmente, refletimos sobre o
conceito de género e a luta politica das feministas brasileiras, tragando histéricas lutas contra a violéncia.
O objetivo € situar o contexto de emergéncia da agenda feminista no interior da sociedade brasileira
para, em seguida, refletir sobre os impactos dessa agenda na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
ou seja, um curriculo nacional para a educagdo bésica. Finalmente, analisamos os quatro livros da
colecdo, buscando identificar como e em quais momentos da historia as mulheres sdo representadas
nestes livros didaticos. Observa-se que, apesar da presenca de suas imagens em anexos e adendos, as

mulheres ainda sdo tratadas na colecdo como coadjuvantes da historia.

Palavra-chave: Género; Ensino de Histéria; Livro Didatico.



ABSTRACT

The aim of the work is to understand how women were represented in the textbooks in the collection
"History, Society and Citizenship”, by Alfredo Boulos, intended for elementary school Il and approved
in the 2020 National Textbook Plan notice. Initially, we reflect on the concept of gender and the political
struggle of Brazilian feminists, tracing historical struggles against violence. The objective is to situate
the context of the emergence of the feminist agenda within Brazilian society and then reflect on the
impacts of this agenda on the National Common Curricular Base (BNCC), that is, a national curriculum
for basic education. Finally, we analyzed the four books in the collection, seeking to identify how and
at which moments in history women are represented in these textbooks. It is observed that, despite the
presence of their images in annexes and addenda, women are still treated in the collection as supporting

characters in the story.

Keyword: Genre; History Teaching; Textbook.



Lista de llustracoes

FIUIA L. ottt bbb bbbttt b e bbbt 51
10 0 SO TTUSRSSRI 51
10 U R O TTUSURSSRI 52
0 SO TSSRSS 52
FIUIB S bbb bbbttt 53
FRUIB Bt bbb bbbt bbbt 53
FQUIA 7 ettt b bbb bbb bbbt 53
1o U = TSSOSO 54
o U O RRUUSRSSRIN 55
o 0 OSSR TTOSRSSRIN 55
FIOUIA L1ttt bbbt bbbttt b e bbbttt 57
FIOUIA L2 bbbt bbbt h et b et b bt 59
FIOUIA L3 ettt bbbt bbbttt b bbbt 62
1o 0 USSR UTOTOSURSPRIN 62
o U I TSSO UTOTSORSSIN 62
1o 0 TSSOSO 63
FRQUIA L7 bbbt bbb bbb e bbbttt 63
FIQUIA L8, ..ttt bbbt bbbttt bbbt 63
FIOUIA L. et bbbttt bbb bbbt 64
FIGUIA 20, ..ottt et et et e e e s ae et eeae e s beebeeneesaeeteeneesteenteaneenre s 64
FRQUIA 2. ettt bbb bbbttt bt bbbttt 65
FIQUIA 22. ..ottt et e b e et e et e e sbe e e be e e be e e be e s ae e e beeeneeeteenneeenrs 65
FRQUIA 23, ettt bbbt bbbttt b et bbbt 66
FIQUIA 24 ...ttt et e e et e et e e et e e s ae e e be e e b e e et e e s bt e e beeareeeteeaneeenres 66
FRQUIA 25, et bbb bbbttt b et bbbt 67
T UL = A T PSPPSR 67
1o UL A APPSR 67
FIQUIA 28 ...ttt e et e bt e s ae e et e e e be e et e e e ae e e e et e e e te e naeeanres 67
FIOUIA 29t bbb bbbt bbbt bbbt 67



1o U T OSSPSR 68

[0 2= T TSSO TR TR URTOROPPP 68
FRQUI B2 .t e bbbttt bbb 68
FUIA B3 et bbb bbbt 68
10U T USSR 70
10U T 1 USSR 70
10U T SRR 71
FUIA 37 et bbb bbb bbb 72
FRIQUI 38t bbbt bbbt 73
FIOUI 39 .ttt bbbttt e bbb 74
1o 0 OSSPSR 76
1o 0 U SRS 79
1o U U RSP PR 80
FQUI A3 bbbt b bbbt b bbbt 80
FIQUIB A4 ...ttt bbbt e bbbttt 80
FRIQUI A5 .t b bbbttt bbbt 81
1o U U OSSPSR 81
1o U U A OSSPSR 82
1o UL U OSSPSR 82
00 2= I LTSS PRUPORP 85
FIQUI B0 ...t b b bbbttt bbbt 86
10U 2= T X TSSOSO USROS 86
1o U T OSSPSR 86
1o 0T T SO PTR 87
T UL = TR PP UPURRTRRUR 87

10



ESP

BNCC

PNE

MEC

CNE

PNLD

LDB

Lista de Abreviaturas

Escola Sem Partido

Base Nacional Comum Curricular
Plano Nacional da Educagéo
Ministério da Educacao

Conselho Nacional de Educacéo
Plano Nacional do Livro Didatico

Lei de Diretrizes e Bases

11



Sumario

1] 8 o 11 o Lo OSSR 13
Capitulo 1: Género e as Lutas feministas...........cccceviveiiiieiieie e 21
I 1= 1= o TSR STRSPPRN 21
1.2HIStOriografia @ GENEIO .......ccveieieieie sttt 22

1.3 A luta do Movimento feminista Brasileiro pela Constru¢do de uma nova sociedade . 26

1.4 Entre Historias e desafios:A inclusdo do género na Educagdo Brasileira .................. 33
Capitulo 2: Legislagdo EAUCACIONAL............ccccveiiiiiiicie e 37
2.1Base Nacional Comum CUFTICUIAT ..........ccoiveiirieiiesi e 37
2.2 Conselho Nacional de EQUCAGAD ...........coveriririieieieiesie et 39
2.3 Programa Nacional do Livro DIdAtICO .........cccccvevveiiiii e 43
2.4 Guia Nacional do Livro DIJALICO .......cceveiiiiiieieieiese e 44
2.5Competéncias Especifica de HiStOra .........ccoereiiriieieiie e 46

Capitulo3- Desvendando Representaces: Uma avaliacdo critica da colecdo

“Historia da Sociedade & Cidadania ...........oooeoeeee oot e e e eee e v eieee e 50
T A=) (o 1 A [0 TR 50
3.2 SBLIMO AAND ettt et ——————as 61
BB OHAVO AN e 69
I N\ [o] g o 1N o [0 TR 78
CONSIAEIACOES FINAIS .....cueiiiiiieiieieee et sb e es 90
FONTES € RETEIENCIAS ...ceeeeeeeeeeeeeeeee s 93

12



Introducéo

A minha pesquisa parte do olhar e da vivéncia de uma mulher, que passou a vida toda
sem entender por que ndo estava lendo as suas histdrias nos livros didaticos de histéria e nem
nos paradidaticos durante as aulas de literatura. Como aluna da rede privada de Duque de
Caxias, recordo-me dos debates na sala de aula sobre temas da negritude! e da questéo
democratica, mas realmente ndo consigo me lembrar da questdo de género sendo tratada. A
educadora Bell Hooks nos lembra que ensinar de uma forma que respeite e proteja os alunosé
essencial para criar condi¢es necessarias para o aprendizado comecar do modo maisprofundo

e mais intimo.

A educagdo como prética da liberdade € um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender. Esse processo de aprendizado é mais facil para aqueles professores que
também creem que a sua vocagdo tem um aspecto sagrado; que creem que nosso
trabalho ndo € o simplesmente partilhar informagdo, mas sim o de participar do
crescimento intelectual e espiritual dos nossos alunos. Ensinar de um jeito que respeite
e proteja as almas de nossos alunos é essencial para criar as condigdes necessarias
para que o aprendizado possa comecar do modo mais profundo e mais intimo.
(HOOKS, 2017 p.25)

Uma recordacao forte que tenho do meu periodo escolar é do nono ano do ensino
fundamental 1l. Os debates na aula de producdo textual eram sobre bulimia e a anorexia; na
época, muita meninas na minha sala estava sofrendo com tal transtorno. No entando, em
nenhum momento a equipe pedagodgica ou a professora que conduziu o debate partiu para uma
analise baseada pelo género, e ndo me recordo de conteddo sobre tais assuntos no material
didatico daépoca. Hoje em dia, reflito que meus professores e professoras ndo seguiam a
pedagogia engajada como Hooks apresentava em “ Ensinando a Transgredir”; ndo existia,
de fato, umapreocupacdo com a pratica libertadora do ensino. Minhas lembrancas do periodo

como aluna da educacéo bésica estdo baseadas em copias de textos e caderno de exercicios.

Quando entrei na faculdade, o pensamento de Freire me deu o apoio de que eu
precisava para desafiar o sistema de “educagdo bancaria”, a abordagem baseada na
nog¢do de que tudo o que os alunos precisam fazer € consumir a informacéo dada por
um professor e ser capazes de memoriza-la e armazena-la. Desde o comeco, foi
insisténcia de Freire na educacao como pratica da liberdade que me encorajou a tomar
estratégias para o que ele chamava de “conscientizagdo” em sala de aula. Traduzindo
esse termo como consciéncia e engajamento critico, encontrei nas salas de aula
convicta de que tanto eu quanto todos os alunos tinhamos de ser participantes ativos,
ndo consumidores passivos. ( HOOKS, 2017 p.26)

1 As questdes sobre o ensino de Africa e as questdes raciais, ganharam bastante presenca na sala de aula apdsa implementagdo da lei
10.639/03.- Que tinha justamente como principio a obrigatoriedade do Ensino de Africa nas salas de aula brasileiras
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O curso de Historia em licenciatura e bacharelado na UERJ Maracan abriu os meus horizontes
para questionar a profissional que serei em sala de aula. Questiono-me se apenas vou seguir uma didatica
tradicional ou se vou quebrar com a violéncia do silenciamento sobre as questdes de género nas salas de
aula, buscando uma pedagogia engajada e de resisténcia. No entanto, ndo foram as aulas do meu
curriculo que despertaram para tal mudanga. 1sso porque os professores e pesquisadores ainda estdo
inseridos em uma cultura patriarcal e, por mais que possuam titulagdo académica, reproduzem a préatica
e a cultura do machismo das mais diversas formas.

Mesmo com a historiografia se debrucando sobre o debate de género desde a década de 1980,
muitos ndo estdo preparados para problematizar tal tema dentro da sala de aula. Muitos usam de forma
deturpada o conceito de “lugar de fala”, eximindo-se de realizar um debate sério na sala de aula ou ao
menos tratar sobre a questdo de género. Por exemplo, s6 houve uma disciplina, de carater optativo, que
trabalhava diretamente com a questdo de género durante o periodo em que cursei minha graduacao, entre
2013 e 2019.

Por isso, ha uma necessidade evidente de trabalhos como 0 meu e de outras pesquisadoras que
se propGem a reflexdo sobre o género e o ensino de histdria. Os professores precisam ser mais abertos
ao processo de autoatualizacdo, nos termos de Hooks. Ou seja, para de fato seguirem o caminho de uma

educacdo libertadora, s6 assim podem fortalecer e capacitar os alunos (Hooks, 2014, p. 28).

Em sua introducdo a coletanea de ensaios de Betaween Bordes: Pedagogy and the
Politics of cultutal Studies, os organizadores Henry Giroux e Peter McLaren salientam
que os pensadores criticos que trabalham com a pedagogia e tém um compromisso
com os estudos culturais devem aliar” a teoria e a pratica a fim de afirmar e demonstrar
préticas pedagdgicas engajadas na criagdo de uma nova linguagem, na ruptura das
fronteiras disciplinares, na descentralizacdo da autoridade e na reescrita das areas
limitrofes institucionais e discursivas onde a politica se torna um pré-requisito para
reafirmar a relagdo entre atividade, poder e luta. Dado esse programa, é crucial que 0s
pensadores criticos dispostos a mudar nossas préaticas de ensino conversem entre i,
colaborem com uma discussdo que transponha fronteirase crie um espago para
intervengdo .( HOOKS, 2017 p:173)

A presente Dissertacdo tem o objetivo de romper estas limitagcdes académicas e se insere no
debate sobre o lugar conferido a mulheres na producdo historiogréafica contemporanea. Para isso,
busco analisar como o debate de género esta inserido nos livros didaticos e como os livros didaticos
sdo baseados na ideia de uma “historia do homem universal”. Entendendo tal ponto como uma
violéncia subjetiva, caracterizado pela violéncia da exclusdo. No entanto, para abordar essas questdes

de forma adequada, € necessario primeiro compreender os conceitos de género e violéncia.

O primeiro capitulo € voltado para a reflexdo acerca do conceito de género e a luta politica das
14



feministas brasileiras. Trata-se de tracar uma linha historica de luta contra a violéncia, iniciando a partir
do periodo da democratizagéo. Ao apresentar a luta feminista brasileira, percebe-se que a busca por uma
educacdo pautada na questdo de género comegou a ser discutida ja na Constituinte brasileira. No entanto,
mesmo com avancos nas politicas publicas, ndo ha uma mudanca significativa no ensino brasileiro. O
apagamento da histdria pautada no género € violento para as mulheres brasileiras, silenciando a voz de
muitas e perpetuando uma cultura escolar baseada no "homem universal™.

O segundo capitulo tem por objetivo explicar a construcao da Base Nacional Comum Curricular,
ou seja, um curriculo nacional para a educacdo basica. Pretende-se compreender a formacdo e
estruturacdo do Conselho Nacional de Educacéo e do Plano Nacional do Livro Didatico. Além disso,
busca-se entender as competéncias gerais para a educacao basica e as competéncias especificas para o
ensino de historia.

O terceiro capitulo desenvolve uma analise da colecdo "Histdria, Sociedade e Cidadania", de
Alfredo Boulos, aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico em 2020. Além disso, indica as
habilidades apontadas para cada ano do Ensino Fundamental I1. A anélise procura compreender como e
qual mulher est4 sendo retratada no material e identificar quais habilidades da BNCC indicam o
desenvolvimento da historia das mulheres.

O livro didatico de Historia é uma fonte para conhecer como uma determinada sociedade
estabelece relagdo com o seu passado e entender como 0s processos historicos sao apresentados de forma
didatica. Deste modo, compreendemos que a escola € um local privilegiado para a formacéo de saberes
por meio de debates que implicam na formacéo critica do estudante. Os livros didaticos atuam no sentido
de promover a ligacdo do conhecimento histdrico produzido na universidade e, sob a mediacao autoral
dos professores — "autores da aula como texto”, nos termos de IImar de Mattos (2006) —, cumprem uma
tarefa central na formacéo dos estudantes.

Ao pensar sobre a elaboracédo dos livros, de acordo com Ana Maria Monteiro (2009), o autor(a)
de livro didatico ndo é neutro. Ele pertence a um universo cultural que influencia diretamente em sua
escrita. Seus posicionamentos politicos, ideolégicos e pedagogicos sdo implicados no momento da
escrita do livro. Ana Monteiro também destaca que um bom livro didatico, nas maos de professores,
evita erros de ensino e possibilita a introducéo e atualizagéo de contetudos, bem como a implementagéo
de ensino e aprendizagem criativos, alinhados com as novidades das pesquisas académicas.

Ana Monteiro também trabalha com as visdes de Chopin sobre as quatro funcgdes dos livros didaticos.
Sdo elas: funcéo referencial, que contém o programa da disciplina; a segunda € a instrumental, que
apresenta a metodologia do ensino; a terceira € a documental, composta por documentos textuais e
iconicos; e a quarta é a funcédo ideologico-cultural, ligada a lingua e a cultura (MONTEIRO, A.: 2009,

p. 187). E essa ultima funcéo que é responsavel por pensar os valores inseridos no livro didatico, visto
15



como um instrumento de identidade coletiva. Por isso, é necessaria a inclusdo de discursos de género de
forma mais profunda nos livros didaticos, evitando abordagens superficiais ou que tratam a mulher de
forma inferiorizada. Ana Maria aponta que os autores de livros, ao produzirem suas obras, expressam
posicionamentos politicos, ideoldgicos e pedagogicos ao selecionarem a producéo de saberes, simbolos
e significados, organizando-os de forma a torna-los possiveis de serem ensinados (MONTEIRO, 2009,
p. 176).

Helenice Rocha, Marcelo Magalhdes e Rebeca Gontijo (2009), autores do texto “A Aula como
texto: Historiografia e ensino de histéria”, defendem um pressuposto tedrico-metodologico importante
no sentido de refletir sobre os objetivos do conhecimento escolar. Os autores apontam que 0
conhecimento historico tem a tarefa de orientar os estudantes no mundo, oferecendo leituras para
cumprir esse papel e estimulando a capacidade critica do estudante para reconhecer e lidar com as
diferencas. Para eles, o objetivo da histdria escolar é ensinar e aprender historicamente, rompendo com
as naturalizacdes.

Quando o sistema educacional brasileiro é colocado em questao, percebe-se o papel
fundamental exercido pelo livro didatico como ferramenta didatica. Ele é utilizado por quase todas as
escolas, e em muitos lugares do Brasil, € 0 Unico recurso disponivel para os professores. Mesmo com 0
avan¢o no mundo digital, este ndo alcanca toda a comunidade escolar. A realidade cultural educacional
apresenta particularidades, ja que viagens, museus, documentarios especializados e programas
didaticos nao fazem parte do cotidiano daqueles que utilizam o ensino publico. Esses recursos sao
importantes fontes de absor¢do de conhecimento e cultura, mas sdo inacessiveis as classes baixas.

Assim, sob a mediacdo do professor, o livro didatico tem o potencial para impulsionar a
reflex@o e a autonomia dos alunos, auxiliando na construcéo da formacéo cidada. Ele desempenha o
papel de representar o mundo e servir como interface com a atualizagdo das pesquisas académicas.
Livia Brisolla salienta:

O livro didatico brasileiro, ainda hoje, € uma das principais formas de documentacéo
e consulta empregadas por professores e alunos. Nessa condicdo, ele tem impactos
sobre o trabalho pedagdgico e sobre o cotidiano da sala de aula. Ainda, de acordo com

o Guia, “é fundamental dispor de um livro didatico diversificado e flexivel, sensivel
a variacao das formas de organizagdo escolar e dos projetos pedagogicos,
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assim como as diferentes expectativas e interesses sociais e regionais (BRISOLLA,
2007, p, 905).

O livro didatico também faz parte de um mercado consumidor. Beretta (2007) destaca que o livro
didatico € um meio cultural de alto consumo, atuando como mecanismo de controle devido aos diversos
agentes de poder (BITTENCOURT, 2011, p. 298). A producéo do livro didatico é gerida pelo Estado,
uma vez que eles precisam atender ao edital do Programa Nacional do Livro Didatico. Portanto, ha a
divulgacdo de uma cultura didatica que busca atender aos interesses do Estado e esta presente em todo

o territorio nacional, atingindo alunos de diversos géneros e classes sociais.

A mulher entra em cena na histéria a partir do desenvolvimento das analises em histéria social, quando
se comeca a refletir sobre os acontecimentos do cotidiano. O aparecimento das mulheres no livro
didatico também segue essa tendéncia. A partir do século X1X, com a formacédo das nacGes na América
Latina, a escola e o livro didatico tornaram-se instrumentos essenciais para a consolidacdo da nacao.
Esses materiais eram voltados para a formagdo do mito das origens e para a construgdo das historias
nacionais.

Partindo de um modelo que reforca a diferenciacdo social entre homens e mulheres, o livro
didatico colocava um papel separado para cada género, retratando a mulher como submissa e inferior.
Isso refletia a prdpria diferenciacdo imposta entre homens e mulheres na sociedade, com uma narrativa

majoritariamente masculina.

Cristiani Bereta da Silva (2007) destaca que o livro didatico precisa se adaptar as demandas
sociais, inclusive por ser um bem cultural de alto consumo. Segundo a autora, a partir da década de 1980,
temas relacionados as identidades — como género, questdo indigena e dos negros — comecaram a ganhar
bastante espaco. Isso se deve principalmente ao crescimento desses debates no meio académico e ao
momento de discussao sobre os Parametros Curriculares Nacionais para o0s niveis Fundamental e Médio,
bem como o Programa Nacional do Livro Didatico (Silva, 2007).

Com o proposito de refletir sobre o silenciamento da mulher na narrativa historiografica e as
mudancas tedricas na abordagem inclusiva do sujeito histérico, na perspectiva académica, Keith
Jenkins afirma que os historiadores sdo operarios que, ao trabalharem, levam consigo “[...] seus
valores, posigdes, perspectivas ideoldgicas [...] e pressupostos epistemoldgicos” (JENKINS, 2011, p.

45).
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Por isso, ha uma busca por uma narrativa que preencha as lacunas apagadas por séculos de
silenciamento. Existe a necessidade de mudanca na narrativa dos livros didaticos para a construcdo de
um material comprometido com as pautas relacionadas ao género e ao combate a violéncia, pautado em
uma historia mais equitativa e sem desequilibrios discursivos.

Antes da aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular, os livros didaticos atuavam como
organizadores de conteudos curriculares e serviam como base para provas e exames de avaliacdo
externos realizados pelo governo. Quando se questiona o sistema educacional brasileiro, percebe-se o
papel fundamental desempenhado pelo livro didatico como ferramenta didatica. Ele é utilizado por
quase todas as escolas e, em muitos lugares do Brasil, é o Gnico recurso disponivel para os professores.
Mesmo com o avanco no mundo digital, esse recurso ndo abrange toda a comunidade escolar.

Sendo assim, sob a mediacéo do professor, o livro didatico tem o potencial de impulsionar a
reflexdo e a autonomia dos alunos. Isso auxilia na construcao da formacao cidada, ja que ele
desempenha o papel de representar o mundo.

Entendemos que o professor ndo € inteiramente subordinado aos conhecimentos contidos no
livro; ou seja, a utilizacdo do livro didatico amplia as possibilidades de autoria do professor
(MATTQOS, I.: 2006), na forma como séo pensados conteudos e metodologias para a aula. O livro
implica na exposic¢do de um determinado saber histérico, mas ndo é o Unico saber abordado em sala de
aula. Os saberes escolares sdo construidos em diversas frentes (MONTEIRO, A.: 2007), dentre as
quais se destaca o uso do livro didatico. Ele é entendido aqui como uma ferramenta pedagdgica
fundamental & disposi¢do do professor, levando em conta o contexto cultural em que o livro esta
inserido e sua transposicdo para a sala de aula.

Tendo em vista estes pressupostos, a dissertacdo assume o desafio de analisar o livro didatico de
histéria em sua condicdo historiografica e de fronteira entre a historiografia académica e a escolar.
Levando em conta os aspectos destacados por Ana Maria Monteiro: “Instrumento pedagdgico, referéncia
sobre contetidos selecionados, objeto cultural, documento histérico, mercadoria, o livro didatico é
certamente um objeto de grande complexidade” (MONTEIRO, A: 2009, p. 198). Ele possibilita a
producéo de narrativas por parte dos professores e a compreensdo e formacéo de raciocinio historico
pelos estudantes.

Na mesma linha proposta pela autora, consideramos o carater aberto e ndo prescritivo
possibilitado pelo uso do livro na escola. Isso evita analises que “ora superdimensionam e denunciam o
poder de acdo regulatoria do Estado, ora supervalorizam a instituicdo escolar como espaco de
resisténcia” (Idem, p. 199). Deste modo, compreendemos que a escola € um local privilegiado para a

formacdo de saberes por meio de debates que implicam na formacdo critica do estudante. Os livros
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didaticos atuam no sentido de promover a ligacao do conhecimento histérico produzido na universidade
e, sob a mediacdo autoral dos professores — autores da aula como texto, nos termos de llmar de Mattos
(2006) —, cumprem uma tarefa central na formacéo dos estudantes.

Mas, para além dos livros didaticos, é preciso saber se o professor ou a professora esta de
fato engajado(a) com o tema. Ou seja, € importante verificar se o profissional de ensino adota uma
pedagogia engajada, com o compromisso de romper com a educagdo bancéria, que se preocupa
apenas com o acumulo de conhecimento. E fundamental que ele passe por um processo de
autoatualizacdo para ensinar de modo que fortaleca o estudante, principalmente para que este ndo
seja apenas um reprodutor de contetdo.

A educacdo progressiva e holistica, a “pedagogia engajada” ¢ mais exigente que a
pedagogia critica ou feminista convencional. Ao contrério destas duas, ela da énfase
ao bem-estar. Isso significa que os professores devem ter o compromisso ativo com

0 processo de autoatualizacdo que promova seu proprio bem-estar. Sé assim poderdo
ensinar de modo a fortalecer e capacitar os alunos. ( HOOKS, Bell, 2017 p. 28)

As aulas de histéria no Ensino Fundamental 11 normalmente tém 3 tempos semanais de 50
minutos, ou seja, a professora ou o professor tera apenas 2 horas e 30 minutos semanais de contato
com a turma. Entendendo que para iniciar uma aula existem varios fatores que podem atrapalhar,
como, por exemplo, acalmar a turma apo6s o intervalo e fazer a chamada, o tempo disponivel para a
aula é reduzido.

Por isso, ha a necessidade de um material que realmente contemple a historia das mulheres e a
participacdo feminina na histéria. Ou seja, € importante que o debate sobre género seja um norteador
dos livros didaticos. As mulheres sdo sujeitos historicos responsaveis pelo desenvolvimento da
sociedade ao longo de séculos, porém sao frequentemente apresentadas no material como
coadjuvantes.

Existe, portanto, a necessidade do reconhecimento e da incorporacdo da mulher como sujeita
historica, principalmente nos debates dentro de sala de aula. E nesse ambiente que é possivel

influenciar diretamente na transformacéo cultural do pais.

Os historiadores sociais (eu, dentre eles) documentaram os efeitos da industrializacdo
sobre as mulheres, um grupo cuja identidade comum ndés pressupomos.
Questionavamos menos frequentemente naquela época sobre a variabilidade histérica
do proprio termo “mulheres”, como ele se alterou, como no decorrer da
industrializagdo, por exemplo, a designacdo mulheres “trabalhadoras” como uma
categoria separada de “trabalhadores” criou novas percep¢des sociais do que
significava ser uma mulher. (SCOTT, 1992 p.82)
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Scott tambem ressalta a importancia de colocar as mulheres no centro da anélise. Ela aponta para
a necessidade de construir um arcabougo tedrico que explique por que as mulheres foram excluidas da
historia. Além disso, Scott sugere que € crucial compreender como a histéria opera para efetivamente
promover mudancas epistemoldgicas que transformem a dicotomia entre o feminino e o masculino
(SCOTT, 1991, p. 2).

Entendemos que o compromisso do livro didatico estd mais atrelado aos seus leitores do presente
do que propriamente ao conhecimento do passado por si s6. Por isso, ha a necessidade da inser¢do do

conceito de género no livro didatico. Segundo Certeau:

ainda que isso seja uma redundancia é necessario lembrar que uma leitura do passado,
por mais controlada que seja pela anélise dos documentos, é sempre dirigida por uma
leitura do presente. Com efeito, tanto uma quanto a outra se organizaram em funcéo
de problematicas impostas por uma situagdo” (CERTEAU, 2000, p. 34)
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CAPITULO 1 - Género e as Lutas feministas

1.1 Género
A escola ndo me ensinou quem foi Dandara, lara, Berta Luz, Carolina de Jesus e Maria Firmina.

Sao nomes tdo importantes para a construcdo da histdria do Brasil, mulheres de grande forca em suas
lutas, mas que foram historicamente silenciadas durante muitos anos. Os curriculos estavam sempre
voltados para a explicacdo do "homem universal™”. No entanto, no Brasil, chegou a vez de contarmos a
historia para todos e de mudarmos o nosso olhar analitico. Vamos ouvir as Marias, as Bertas, as
Carolinas, as Dandaras, as Beneditas e as Marielles.

Este trabalho é analitico no sentido de apontar os erros e 0s pagamentos em relacdo ao género
nas salas de aula e, principalmente, nos livros didaticos. S80 manuais que ndo sdo neutros e que

continuam contando uma histdria baseada no "homem universal.

De que forma, nds mulheres e ndo brancas fomos “ faladas”, definidas e classificadas
por um sistema ideol6gico de dominag&o que nos infantiliza. Ao nos impor um lugar
inferior no interior da sua hierarquia (apoiadas nas nossas condic¢fes bioldgicas de
Sexo e raga, suprime a nossa humanidade justamente porque nos negao direito de
sermos sujeitos ndo sé do nosso proprio discurso , como de nossaprépria historia.
. (GONZALES,2019, p. 41)

Uma historiadora e filésofa que demorei anos para conhecer, e s6 fui ler um texto dela
academicamente na pés-graduacdo, é a brasileira Lélia Gonzales. Deveria ser leitura obrigatdria para
cada formando em historia, pois ela aborda seus textos a partir de um olhar diferenciado dos canones da
historiografia, ampliando nosso entendimento sobre a construcdo do imaginario cultural do povo
brasileiro.

Na década de 80, quando o Brasil ainda passava pelo processo de democratizacdo, Gonzales ja
apontava que nosso Estado, além de racista, € também muito sexista. No destaque acima, € mencionado
o0 imaginario social formado pelos meios de comunicacdo. No entanto, ndo podemos esquecer que esse
imaginario também foi moldado pela educacédo ensinada nas escolas.

Gonzales construiu um conceito de relevancia para pensar a sociedade brasileira: o conceito de
Amefricanidade. Tal conceito engloba razdes de ordem geografica e historico-cultural, com o objetivo
de refletir sobre a identidade dos povos que formam a América Ladina. Esse conceito € construido a
partir da experiéncia colonial. No caso brasileiro, isso fica evidente, pois nossa sociedade foi moldada
pela cultura do povo africano, dado que mais de 4,8 milhdes de pessoas escravizadas foram trazidas ao

Brasil durante o periodo da colonizacéo, além dos povos originarios das Americas.

O lugar em que nos situamos determinar nossa interpretacéo sobre o duplo fenébmeno
do racismo e o sexismo. Para nds, 0 racismo se constituiu como sintomatica que
caracteriza a neurose cultural brasileira. Nesse sentido, veremos quesua articulacdo
com o sexismo produz efeitos violentos sobre a mulher negra em particular. (
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GONZALES,2020. p76)

O recorte de raca é uma marca na escrita de Lélia, pois ela enfatiza a necessidade de
interseccionalidade entre o racismo e o0 sexismo. Para a autora, quando falamos do silenciamento das
mulheres, estamos nos referindo ao silenciamento de um grupo que ndo é homogéneo. Nao existe um
conceito de "mulher" de forma singular; sdo varias mulheres que comp&em um grupo heterogéneo.

N&o podemos categorizar essa diversidade em uma unica “caixinha". Se a mulher branca é
considerada o "outro" — como Simone de Beauvoir apontou na metade do século XX —, a mulher negra

é 0 "outro™ do outro, como Grada Kilomba desenvolveria posteriormente3.

Entretanto, poucos poderdo negar que a entrada dessas novas tematicas se fez em
grande parte pela pressdo crescente das mulheres, que invadiram as universidades e
criaram seus proprios nicleos de estudo e pesquisa, a partir dos anos 1970. Feministas
assumidas ou ndo, as mulheres forcam a inclusdo dos temas que falam desi, que
contam sua prépria histéria e de suas antepassadas e que permitem entender as origens
de crencas e valores, de muitas praticas sociais frequentemente opressivase de
inimeras formas de desclassificagdo e estigmatizacdo. ( RAGO,2019, Pp. 382)

Apesar da movimentacdo das pesquisadoras no campo historiografico, tal debate ndo avancou
qualitativamente no campo do ensino de Historia. Os livros didaticos ainda reforcam o papel do homem
como detentor de poder e a mulher como seu apéndice.

1.2 Historiografia e Género
O aparecimento das mulheres na historiografia comeca a partir dos movimentos feministas da

década de 1960, em suas demandas por melhores condi¢des profissionais igualdade salarial, como
aponta a historiadora Joan Scott (1992), reivindicando a histéria das heroinas. A autora destaca que,
como resposta as ativistas, as historiadoras produziram uma conexao entre politica e intelectualidade,
mas a partir da década de 70, as historiadoras se afastam do viés politico e comecam a pensar a
Historiografia das mulheres a partir dos aspectos sociais, produzindo assim um conjunto de artigos e
monografias. Era necessaria essa nova forma de olhar para Hist6ria e construir uma historiografia para

pensar a troca entre as relaces sexuais e sociais.

2 Segundo Lélia, a troca do T pelo D para nomear o nosso pais com todas as letras: Améfrica Ladina- cuja a
neurose cultural tem no racismo o seu sintoma por exceléncia.
3 Grada Kilomba, Plantation Memories: Episodes of Everyday Racism. p.124.
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No inicio da década de 1980, a questdo do género comeca a ganhar destaque, surgindo como
objeto de estudo e conquistando espaco dentro das universidades. No cerne da argumentacdo de Scott
estd a apresentacdo de uma "incobmoda ambiguidade™ inerente ao projeto de histéria das mulheres. Ou
seja, "ela €, a0 mesmo tempo, um suplemento indcuo a historia estabelecida e um deslocamento radical
dessa historia” (SCOTT, J.: 1992, 75). Isso significa que pode servir tanto como um mero complemento
da historia tradicional quanto potencializar uma mudanga na perspectiva do olhar sobre a histdria.

Sendo assim, 0 termo "género™ pode ser utilizado nessa mudanca de perspectiva sobre a historia,

caracterizando uma assimetria do homem em relacdo a mulher.

Joan Scott aponta que a palavra "género™ comecou a ser mais utilizada pelas feministas na década
de 70, uma época marcada por importantes acontecimentos politicos nos EUA e na Europa. O mundo
havia acabado de presenciar o crescimento do movimento hippie contra a guerra do Vietnd, assim como

0s protestos de maio de 1968 em Paris.

Ela destaca que, na gramatica, o termo "género" é usado para classificar fendmenos. No entanto,
as feministas o empregam para se referir a organizacgdo social das relacfes entre os sexos, enfatizando a

distingdo entre homens e mulheres baseada no sexo.

A opressdo sexista é de importancia primordial ndo apenas porque é a base de todas
as outras opressGes, mas porque é a pratica de dominacdo que a maior parte das
pessoas experimenta, quer no papel de quem descrimina ou é descriminado, de quem
explora ou é explorado. E a prética de dominag&o que a maioria das pessoas aprende
a aceitar antes mesmo de saber que existem outras formas ou grupos de opressao. 1sso
ndo significa que erradicar a opressdo sexista eliminaria outras formas deopresséo.
Uma vez que todas as formas de opressdo estdo ligadas em nossa sociedade, um
sistema ndo pode ser erradicado enquanto 0s outros permanecem intactos. Desafiar a
opressao sexista € um passo crucial na luta pela eliminacdo de todas as formas de
opressdo. ( Hooks,2019 p.70)

O conceito de género pode ser entendido como uma categoria que aborda relagdes de poder. Ele
é de extrema importancia para 0 movimento feminista, pois visa superar a ideia de "guerra dos sexos".
Lutar pela divisdo entre os sexos, considerando todos os homens como inimigos das mulheres, mais
exclui do que verdadeiramente constréi o movimento. Falar sobre género é discutir as relacdes entre 0s

dois sexos binarios, bem como abordar pessoas transgénero, ndo binarias e cisgénero.
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Assim, Natalie Davis afirmava, em 1975: "Penso que deveriamos nos interessar pela
histdria tanto dos homens como das mulheres, e que ndo deveriamos tratar somente
do sexo sujeitado, assim como um historiador de classe ndo pode fixar seu olhar
apenas sobre os camponeses. Nosso objetivo é compreender a importancia dossexos,
isto &, dos grupos de género no passado histdrico. ( Scott,1995 p. 72)

Scott aponta que os estudos sobre género e sobre mulheres ndo implicam apenas na construcao
de uma Histdria das Mulheres de forma destacada, mas sim na constru¢do de um novo olhar voltado
para a historia em geral. Além do género, as pesquisadoras feministas contribuiram com uma visao que
incorpora a histéria global ideias sobre raga e classe. 1sso significa trabalhar a historiografia a partir das
narrativas dos oprimidos.

O feminismo tem produzido ndo apenas uma critica contundente ao modo dominante
de producéo do conhecimento cientifico, como também propde um modoalternativo
de operacdo e articulacdo nessa esfera. Além disso, se consideramos que as mulheres
trazem uma experiéncia histérica e cultural diferenciada da masculina, ao menos até
0 presente, uma experiéncia que varias ja classificaram como das margens, da
constru¢do midda, da gestdo do detalhe, que se expressa na busca de uma nova
linguagem, ou na producdo de um contradiscurso, € inegavel que uma profunda
mutacdo vem-se processando também na produgdo do conhecimento cientifico. (
RAGO, 2019 Pp 373)

Outro ponto importante destacado € como a palavra "mulher” foi substituida pela palavra
"género", trazendo uma conotacdo mais objetiva e séria, e enfatizando que o mundo das mulheres
também faz parte do mundo dos homens. Quando o termo "género™ é utilizado na construgdo
historiogréfica, ele indica a ideia de uma construcéo social. A categoria "mulher", quando
analisada, é composta por diversas mulheres: as negras, as indigenas, as trabalhadoras, entre
outras.

A hermenéutica aprende o sujeito como parte do mundo e ndo o mundo do sujeito,
de modo que desvenda a possibilidade de novas formas de apreensao da subjetividade
feminina em outras épocas do passado. Os estudos feministas propfem uma
redefinicdo dos processos de subjetividade, uma critica ao conceito de identidade,
assim como ao conceito da propria racionalidade do mundo contemporéaneo, que se
volta para o passado a sum de se reencontrar, devidamente relativizada, no presente.
Através de focos narrativos, a hermenéutica do cotidiano procura historicizar aspectos
concretos da vida de todos os dias dos seres humanos- homens e mulheres- em
sociedade. Justamente como reforgo de seu prisma movedico, surgindo em um mundo
instavel e em processos de transformacédo, supde-se umas das frentes criticas do
conhecimento contemporaneo. (DIAS,2019.Pp358)

Portanto, ndo adianta apenas inserir as mulheres na historia total, na historiografia académica e
na escolar. E necesséaria uma reelaboraco dos métodos utilizados na construcao dessas historiografias.
A histdria precisa ser engajada para nao se restringir aos discursos normativos sobre as mulheres. O

material didatico precisa abordar a categoria "mulher" com mais seriedade e incluir esse debate em sua
estrutura.
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Outras interpretacfes de identidades femininas sd virdo a luz, na medida em que
experiéncias vividas em diferentes conjunturas do passado forem gradativamente
documentadas, a fim que possa emergir ndo apenas a histéria da dominacéo
masculina, mas, sobretudo, os papéis informais, as improvisaces, a resisténcia das
mulheres (D.IAS,2019,Pp 361)

O surgimento dessas novas historias representa um grande passo para a construcdo de uma
historia pautada no género, sem inserir os estudos feministas nos métodos tradicionais. Busca-se
uma Historia engajada que ndo subordine a mulher aos discursos normativos. Este deveria ser o
principal norte dos historiadores contemporaneos. No entanto, apesar de todo o avanco e debate

sobre as questdes de género, as mulheres continuam sendo minoria como autoras de pesquisas
historiograficas.

Maria da Gloria de Oliveira (2018) propde uma reflexao sobre a invisibilidade das producées
de autoria feminina na histéria intelectual. Ela conclui que tais producdes ndo sdo frequentemente
abordadas na historiografia e que o tema género nao é utilizado para analise histérica. A historiadora
inicia sua andlise pelos grandes manuais de histéria. Como exemplo brasileiro, cita o projeto de
Mauricio Parada, intitulado "Os Historiadores”. Este projeto ja conta com quatro volumes de
ensaios, totalizando 60 capitulos dedicados aos “classicos” da historiografia, abrangendo desde a

antiguidade até o contexto atual. No entanto, nenhuma autora ou historiadora foi incluida.

Os conceitos estreitos demais para pensar a diferenca, alids, masculinos, muitas vezes
misoginos, precisavam ser transformados, abandonados, questionados, refeitos.
Como lembra a filésofa australiana Elizabeth Grosz, ndo se tratava afinal deum
simples esquecimento das mulheres de um campo neutro e objetivo de conhecimentos:
“sua amnésia € estratégica e serve para assegurar as bases patriarcais do

conhecimento”. ( RAGO,2019p. 378)

Outro exemplo utilizado por Maria da Gldria é de Daniel Woolf que em 2014 propds uma
historia da escrita pensando uma perspectiva global e transnacional refletindo além dos modelos
ocidentais, incluindo a historiografia indiana, chinesa, mongol e islamica. Foram escritas um pouco
mais de 600 paginas. Porém a autora aponta que tem uma “caixa” amargem do corpo do texto
principal sobre “As mulheres e a historiografia na Europa Renascentista” e trés paginas apenas
dedicadas a “historia faz mulheres e género, do século XIX ao presente.

Um dos dados importantes apresentados pela autora € o breve levantamento que ela realiza sobre
a historia da historiografia. Esse levantamento aponta um desequilibrio de género quanto as autorias de
trabalhos. "Pois em seus 26 numeros, apenas 124 textos sdo assinados por mulheres, o que corresponde

a 29% do total de 422 artigos e resenhas publicados ao longo de 2008 e 2018" (Gléria, 2018).

25



1.3A luta do Movimento Feminista Brasileiro pela Constru¢do de uma nova

sociedade

A pandemia de covid-19 em 2020 atingiu a populacdo mundial de forma avassaladora. Em
pleno século XXI, com o mundo globalizado e avangos tecnoldgicos impressionantes como carros
elétricos, videochamadas e supercomputadores, 0 mundo se viu paralisado por conta de um virus
invisivel a olho nu. Neste momento, a principal recomendacao do campo da medicina é o isolamento
social para diminuir a propagacédo da doenca. Uma marcha desenfreada pela busca de novas
tecnologias foi a grande marca do século XX, e ele termina com a corrida pela vacina para imunizar a
populagéo contra a covid-19 (SCHWARCZ, 2020).

No Brasil, a pandemia comecou oficialmente com a divulgacao dos primeiros casos de
pessoas infectadas em marco de 2020. Rapidamente, medidas de fechamento de escolas foram
implementadas e o virus se tornou o principal foco das noticias nos meios de comunicagdo. Além
das preocupacdes diarias com o avanc¢o da pandemia pelo pais, enfrentdvamos um governo que
ndo valorizava a ciéncia e que desinformava a populacéo diariamente, propagando uma onda de

fake news, inclusive pelo proprio Presidente da Republica (SCHWARCZ, 2020).

Para evitar a propagacdo do virus, a principal recomendacdo foi que a populagéo
permanecesse em casa. Empresas tiveram que se adaptar ao chamado home office, 6nibus
intermunicipais foram proibidos de circular e estagdes de trem foram fechadas. Vivenciamos um
mundo totalmente novo, onde as pessoas eram obrigadas a ficar em casa. Nesse contexto, o pais
enfrentou uma grande crise, com muitas pessoas perdendo seus empregos. O debate sobre o que
era considerado essencial dominava as discussdes em todos os meios de comunicagdo. Um
exemplo bastante debatido foi o das cuidadoras de idosos. O entdo governador do Estado do Rio
de Janeiro, Wilson Witzel, chegou a afirmar em entrevistas que essas trabalhadoras deveriam ficar

na casa de seus empregadores, ou seja, abrir mdo do convivio com suas proprias familias para

permanecer no trabalho, pois era considerado um servigo essencial.

Enfim, nesse novo mundo onde o espaco privado passou a ocupar mais tempo e relevancia na
vida das pessoas, uma questdo antiga continuou a assolar a populagéo fluminense: a violéncia doméstica.
Em maio de 2020, antes mesmo de completar dois meses de isolamento social, o Tribunal de

Justica do Rio de Janeiro registrou um aumento de 50% nas denuncias de mulheres sobre casos de
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violéncia doméstica. Esse aumento ndo é mera coincidéncia. Com as pessoas passando mais tempo em
casa e perdendo o contato diario com o ambiente de trabalho, amigos e até mesmo com parte da familia,
0 espaco para a vida privada expandiu. Esse contexto potencializa a violéncia contra as mulheres, ja que
as relacOes intimas de convivéncia muitas vezes se tornam ambientes propicios para 0 aumento dessas

ocorréncias. (BANDEIRA, 2019, p. 303)

Politicamente, o Estado patriarcal, supremacista branco, toma a familia como base
para doutrinar seus membros e valores favoraveis ao controle Hierarquico e a
autoridade coercitiva. (HOOKS,2019p.73)

As famosas frases “em briga de marido e mulher ndo se mete a colher” e “briga de casal se
resolve entre quatro paredes” fazem parte do cotidiano dos brasileiros. Essas expressdes sao repetidas
inimeras vezes, muitas vezes até pela propria familia. Segundo Bell Hooks, a opressao sexista se
distingue das outras formas de opressdo, uma vez que é reforcada e ocorre dentro do &mbito familiar.
Ou seja, o local que deveria ser o mais seguro e acolhedor acaba se tornando palco para opressoes
sexistas. No contexto familiar, é onde as regras hierarquicas de autoridade masculina séo
frequentemente impostas e exercidas sobre as mulheres, relegando-as a papéis submissos e inferiores.
Quando trazemos essa abordagem para a realidade brasileira, fica evidente e é frequentemente
explorado na televisdo ao retratarem mulheres como boas esposas, mées exemplares que devem saber
cozinhar, lavar louca e cuidar da casa — um exemplo classico é a personagem Helena, das novelas
escritas por Manoel Carlos. Hooks também ressalta que, mesmo na auséncia de uma figura masculina,

as criancas sdo ensinadas a seguir valores e regras autoritarias, moldadas pelo sexismo.

E efetivamente no limiar da década de 1970 e durante o seu decorrer que a politica
com “P” maiusculo é posta em causa, ampliando seu sentido e passando a abrigar
dominios variados. O movimento feminista foi, sem divida, um dos responsaveis pela
politizacdo da vida privada, ao desvendar as relagdes de poder embutidas no convivio
entre homens e mulheres, na familia, na cama, além da esfera publica em geral.
(ARRUDA,2019Pp. 335)

Podemos afirmar que o conceito de género e os debates em torno dele sdo frutos da década de
1980, periodo em que o Brasil passava pelo processo de redemocratizacdo. A construcdo desse campo
teorico possibilitou uma nova abordagem politica sobre os casos de violéncia de género. Isso levou ao
entendimento de que a violéncia ocorre motivada pelas expressdes de desigualdades baseadas na

condig&o sexual.

Assim a construcéo teorica sobre género abriu um leque para estudar a violéncia de género.
Até entdo, a ideia de violéncia sofrida por uma sociedade estava baseada no controle social exercido
pelo Estado, visto que ele detinha 0 monopolio da forca. Foi a partir desses debates tedricos que as
feministas brasileiras conseguiram estabelecer um didlogo entre os estudos académicos e 0s espacos

de militéncia, criando condi¢6es para o debate sobre politicas publicas.
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A atuacdo do movimento feminista brasileiro ja percorria uma longa trajetéria. Desde as
primeiras décadas do século XX, mulheres lutavam pela participacdo feminina na politica. Durante
0s 21 anos de ditadura militar no Brasil, que restringiu liberdades, vozes e escolhas, as mulheres
estavam ativas em sindicatos, associacdes, imprensa e universidades, levando suas pautas e suas
lutas. Estas tinham como foco o fim da violéncia, a busca pela anistia, a luta por creches, pela
descriminalizacdo do aborto e pela igualdade salarial. Um exemplo emblematico dessas militantes
é a ex-presidente Dilma Rousseff, que integrou a Vanguarda Armada Revolucionéria Palmares
(VAR-PALMARES). Contudo, Jaqueline Pitanguy destaca que as vozes das minorias, com suas
agendas especificas, nem sempre eram bem recebidas, devido ao receio de que pudessem fragmentar

a luta pela democracia. O slogan predominante da época era "O povo unido jamais seré vencido".

A autora também destaca que, apesar das dificuldades e muitas vezes devido as
incompatibilidades de agendas — como, por exemplo, com a Igreja Catdlica, que era uma
importante aliada na luta pela democracia, mas ndo apoiava a agenda relacionada a saude
reprodutiva —, as feministas brasileiras ganharam visibilidade nos anos 70 em relacdo a seguranca
das vitimas de violéncia doméstica. Naquela época, o Brasil ainda justificava os crimes de
feminicidio com o argumento da legitima defesa da honra, e muitas vezes estes eram absolvidos
pelos tribunais. No entanto, uma campanha importante emergiu nesse contexto: a campanha "Quem
ama ndo mata".

Naquele contexto, as mulheres brasileiras estavam submetidas ao Codigo Civil de 1916,
profundamente patriarcal. Nele, 0 homem tinha o direito de administrar a familia, inclusive o da esposa,
e podia deserdar a filha que ndo seguisse o padrdo cristdo. Além das leis, a luta feminista estava voltada
também para os meios de comunicacdo. A televisdo, que ja estava presente nos lares brasileiros,
frequentemente reforcava a imagem da mulher como frégil e boa dona de casa, sempre pronta para servir

ao marido, reafirmando constantemente a ideia de submissdo feminina.

Outra bandeira de luta do feminismo de entdo dizia respeito ao papel da educagdo e
dos meios de comunicacdo em reforcar esteredtipos do masculino e do feminino,
configurando o espago da mulher como o da domesticidade e outorgado ao homem o
dominio simbélico do mundo externo. Os anos de 1970 coincidem com o avango da
televisdo no pais, a inauguracao de redes nacionais de tv, e seu papel cada vez mais
marcante na difusdo de valores culturais, que, se por um lado reforcavam a ideia da
familia nuclear como simbolo da modernidade, por outro, perpetuam o sexismo, o
racismo com reiteracdo da subalternidade da mulher, particularmente a mulher negra,
nas novelas que comecaram a impregnar 0 imaginario coletivo do pais. (
Pitaunguy,2019 Pp 84)

A década de 80, marcada no Brasil pelo inicio do processo de redemocratiza¢do, viu 0S
movimentos feministas destacarem, entre tantas lutas, a questdo da violéncia contra a mulher como seu

principal clamor. O objetivo era combater esse ciclo de violéncia de forma institucionalizada.
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Uma das medidas propostas para essa mudanca era a criacdo de delegacias especializadas para
tratar de casos de violéncia contra a mulher. Estes espacos, tradicionalmente reservados ao trabalho
masculino, deveriam também ser locais de trabalho para as mulheres e oferecer atendimento
especializado as vitimas. Assim, em 1985, foram criadas as primeiras Delegacias Especiais de
Atendimento a Mulher (Deam’s).

O Brasil foi pioneiro na criagdo das Deam’s, um modelo que posteriormente inspirou outros
paises da América Latina. Esta iniciativa representou uma politica pablica de grande relevancia,
evidenciando que muitas brasileiras enfrentavam agressdes diariamente. As Deam’s sdo
estruturadas com a presenca majoritaria de policiais e delegadas mulheres, uma mudanca crucial
para estabelecer um ambiente propicio para que as mulheres se sintam seguras ao denunciar.

Outra importante manifestacdo politica da agitada década de 80 foram as cartas das mulheres
brasileiras aos constituintes. Afinal, o Brasil estava trilhando o caminho rumo a democracia, e a voz das
mulheres era essencial para que o processo fosse verdadeiramente democratico. Segundo Jaqueline
Pitanguy (2019), a carta estava dividida em diversas proposi¢oes, que abordavam:

1. Familia.
2. Trabalho.
3. Salde.
4. Violéncia.
5

Questdes Nacionais e Internacionais
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E 0 que mais importa para esta pesquisa € que, no momento da elaboracdo da nova constituicao
em 1988 — a mesma que rege o Brasil até os dias atuais —, as mulheres inseriram um foco especial na
educacéo e na cultura. Eles destacaram a importancia de enfatizar a igualdade entre os sexos, defendendo
uma educacdo e uma cultura promovidas pela escola e pelos meios de comunicagdo que apresentassem
a imagem social da mulher sem preconceitos e sem esteredtipos discriminatorios

O documento foi entregue ao deputado Ulisses Guimarées, que era o presidente do Congresso, e
em todas as Assembleias Estaduais do pais. As mulheres feministas que redigiram a carta e que estavam
envolvidas na luta feminista conseguiram avancos durante a constituinte. Segundo Pitanguy,
aproximadamente 80% da carta foi aceita. A autora Sueli Carneiro (2019) é uma referéncia de grande
importancia, especialmente por ter participado da redemocratiza¢do do Estado e por ter contribuido com
avancos a partir da carta a constituinte.

Os anos 1990 também registraram avancos das lutas feministas no espago publico. Além da
expansdo das Deam’s, foram criadas casas de abrigo para mulheres vitimas de violéncia doméstica.
Esses movimentos foram significativos ao retirar a violéncia doméstica do ambito exclusivamente
familiar, da ideia de "briga de marido e mulher", e inseri-la no espaco publico. Isso posicionou a

violéncia doméstica como um problema politico e de satde publica.

Apesar das imperfei¢des, as Deams sdo instituicbes governamentais resultantes da
constituicdo de um espaco publico, onde se articulou o discurso relativo aos direitos
das mulheres de receberem um tratamento equitativo quando se encontro em situaces
de violéncia denunciada. Diferentemente das outras delegacias, as deams, evitam
empregar métodos de condutas violentas, promovendo a negociacdo das partes em
conflito. A grande particularidade dessas institui¢des policiais é admitirema mediacao
como um recurso eficaz e legitimo. Nesse sentido, ndo é demais lembrar que a préatica
da mediag&o é crescente considera um recurso valioso na administragdo dos conflitos
interpessoais, na medida que diminuiu o risco de os conflitos administrados terem
desdobramentos violentos (Suarez, 2002, Pp299)

Nos anos 2000, mais precisamente em 2006, foi estabelecida a Lei Maria da Penha (Lei n°
11.340/2006). O objetivo dessa legislacao € reconhecer que a violéncia contra a mulher, uma realidade
presente no Brasil, é resultado de uma complexa interacdo entre cultura, individuo e sociedade. A lei
reconhece que a violéncia permeia diversas esferas da vida da mulher, seja em casa, no trabalho, na
salde, na politica ou na educagdo, conforme é apresentado na proposta desta dissertacdo. Maria da Penha
representa um marco para 0 movimento feminista, pois sua historia de dor e sofrimento transformou a
maneira como o Brasil enfrenta a violéncia doméstica. Em outras palavras, a violéncia patriarcal ndo é

mais aceitavel, pois ndo se admite que um individuo controle o outro.
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Maria da Penha foi vitima de uma tentativa de homicidio em 29 de maio de 1984. O autor do
disparo foi seu marido, com quem tinha trés filhas. Ele alegou que a casa deles havia sido invadida,
usando isso como alibi para seu crime. No entanto, Maria da Penha foi socorrida pelos vizinhos e passou
meses hospitalizada. Ao retornar para casa, ela se viu prisioneira de seu marido, que continuava a agredi-
la, assim como as filhas. Mesmo utilizando uma cadeira de rodas devido a paraplegia causada pelo tiro
que a deixou sem movimento nas pernas, as tentativas de assassinato persistiram. Em uma ocasiéo, seu
marido cortou a fiagdo do chuveiro, fazendo com que ela sentisse pequenos choques ao usé-lo. Foi
somente quando ele viajou que Maria da Penha conseguiu sair de casa e iniciar um processo juridico
contra ele. Apesar de todas as evidéncias e provas apresentadas, ele foi liberado apds anos aguardando
julgamento.

Maria da Penha langou um livro contando sua historia em 1994. O livro obteve grande
repercussao, levando-a a ser convidada por grupos de direitos humanos. Foi nesse contexto que ela
denunciou o Brasil perante a Organizacdo dos Estados Americanos. O pais enfrentou pressdo
internacional para revisar sua politica de seguranca em relacdo as mulheres. Internamente, as feministas
também se mobilizaram, realizando protestos nas ruas e exigindo mudancas na legislacdo vigente. Até
entdo, o Brasil era regido pela Lei n®9.099/95, que recomendava a reconciliacdo entre as partes em casos
de lesdes corporais leves e ameacas. Essa lei ndo registrava a ficha do acusado como suja, mantendo-os
como réus primarios. Esta legislacdo, que tratava a violéncia como um crime de menor potencial
ofensivo, refletia o poder do patriarcado e ndo oferecia uma protecéo efetiva as mulheres.

S6 foi com a ascensdo do primeiro presidente progressista do pais, Luiz Inacio Lula da Silva, do
Partido dos Trabalhadores (PT), que foi estabelecida uma lei clara para prevenir a violéncia contra as
mulheres. Esta legislacdo, uma conquista de anos de luta do movimento feminista, foca principalmente
na violéncia domeéstica, identificando os diversos tipos de violéncia que uma mulher pode enfrentar
dentro de sua prépria casa. A violéncia ndo se limita apenas a agressdes fisicas visiveis, como
hematomas ou estupro. Ela pode se manifestar de forma psicoldgica, moral, patrimonial, sexual e fisica.
Sob a relatoria da deputada federal Jandira Feghali, do Partido Comunista do Brasil (PCdoB), a Lei n°
11.340, mais conhecida como Lei Maria da Penha, foi sancionada em 7 de agosto de 2006.

Para compreender melhor esses tipos de violéncia detalhados na Lei Maria da Penha, que recebeu
esse nome em homenagem a professora Maria da Penha Maia Fernandes, vamos comegar pela violéncia
psicolégica. Esta é frequentemente a primeira forma de violéncia a ocorrer dentro do ciclo de abuso e
tem como objetivo comprometer a autoestima da mulher. Caracteriza-se por ataques constantes a
identidade da mulher, seus tracos fisicos ou de personalidade, buscando desqualifica-la e desestabiliza-
la psicologicamente. Muitas mulheres que sofrem com essa forma de violéncia sentem-se inferiores ao

parceiro, acreditando que estdo ficando loucas ou perdendo o controle. Alguns exemplos de
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comportamentos incluem:
e Desmerecer ou rebaixar as capacidades intelectuais
e Dar ordens, impor vontades, tomar decisdes importantes sem consultar a
parceira.
e Desmerecer o modo de cuidar dos filhos, inclusive diante de terceiros.
e Insultar, injuriar, humilhar
e Isolar, vigiar, ameacar de agressdo, de morte.

e Intimidar, demonstrar forca quebrando os objetos pela casa.

A violéncia patrimonial ocorre quando o agressor retém, subtrai ou destréi total ou parcialmente
os pertences da mulher, que podem incluir documentos pessoais, celulares e computadores. Segundo a
lei, também é caracterizada quando o parceiro se apropria da remuneracdo da mulher ou controla sua
vida financeira, ou ainda quando danifica objetos pertencentes a mulher.

A violéncia sexual vai além de obrigar a mulher a praticar atos sexuais sem consentimento.
Também se manifesta quando a mulher é forgada a assistir a material pornografico, a posar para fotos
ou videos, a usar acessorios contra sua vontade, a ser constrangida durante o ato sexual por meio de
forca, a ser agredida fisicamente durante 0 sexo, a ser estuprada ou a ser coagida a prostituicéo.

Neste momento de explanacgdo da lei, é crucial refletir sobre o conceito de consentimento. Uma
mulher pode concordar com uma ag¢do em um determinado momento, mas também tem o direito de
retirar seu consentimento a qualquer momento. Existem casos em que a mulher cede devido a pressoes,
ameacas ou pode estar em uma situacdo de dependéncia em relacdo ao parceiro. O sexo pode ser uma
forma de exercer controle sobre o0s corpos, especialmente sobre os corpos femininos. A ideia de que o
corpo da mulher é um objeto, que pode ser usado para o prazer do homem ou para ser exposto, reflete a
objetificacdo do corpo feminino e a ideia de propriedade sobre ele. H4 uma naturalizacdo da violéncia
sexual, e muitas vezes as mulheres ndo percebem que estdo sendo violadas.

De acordo com nossa cultura, influenciada pelo cristianismo ocidental, o ato sexual é visto como
um dever no casamento. No entanto, se ocorre sem 0 consentimento da parceira, pode ser caracterizado
como estupro marital. Acontecer dentro de um casamento ndo elimina a possibilidade de ser considerado

estupro.
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A violéncia fisica é o tipo de violéncia mais reconhecido na sociedade, muitas vezes tdo
naturalizado que a violéncia s6 é reconhecida quando é fisica. Este tipo de violéncia pode ser
caracterizado quando uma mulher sofre uma agdo intencional que coloca em risco ou causa danos a
integridade fisica de uma pessoa. Tal violéncia pode manifestar-se de diversas formas, como: obrigar a
tomar medicamentos desnecessarios ou inadequados, bloquear passagens, dar tapas, empurrdes,
mordidas, chutes, socos, amarrar a pessoa, torcer o brago, estrangular, ou causar lesdes com armas e
objetos.

A Lei Maria da Penha esclarece que a violéncia contra a mulher ndo se limita apenas a agressao
fisica, mas que existem outros indicadores para caracterizar tais situacfes. Ela também foi respaldada
pelo Pacto Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher, incentivado pelo governo federal.
Esse pacto tinha como objetivo promover, entre 2008 e 2011, um conjunto de politicas publicas
executadas para prevenir e enfrentar as formas de violéncia contra a mulher.

Em 2015, durante a presidéncia de Dilma Rousseff - Partido dos Trabalhadores (PT) - foi
sancionada a Lei n° 13.104/2015, que classifica o feminicidio como um crime de homicidio contra a
mulher. Esta classificacdo ocorre quando ha razbes para entender o crime dessa maneira, especialmente
quando envolve violéncia doméstica ou discriminacdo por ser mulher. A alteracdo na lei foi feita para
destacar que tais crimes tém particularidades e especificidades. O feminicidio é visto como uma

manifestacdo de ddio, desprezo ou sentimento de perda da "propriedade™ sobre a mulher.

Esses s@o os efeitos da hegemonia da “branquitude” no imaginario social e nas
relagBes sociais concretas. E uma violéncia invisivel que contrai saldos negativos
para subjetividades da mulher negra, resvalando na afetividade e sexualidade destas.
(CARNEIRO, 2003, Pp 122)

Como ja mencionado neste capitulo, as mulheres ndo constituem um grupo hegemdnico. Pelo
contrario, existem outros marcadores sociais que permeiam a vida das mulheres, como a questdo de
classe e raca. Apos discutir o que € violéncia, seus tipos e a criacdo da Lei Maria da Penha, é fundamental
abordar a problematica especifica das mulheres negras. De acordo com Sueli Carneiro (2019), ao abordar
0 tema da violéncia contra mulheres negras, é necessario considerar outras dimensdes desse problema.
Existe uma construcdo histdrica que limita as possibilidades de relacfes afetivas e ndo apresenta uma
imagem positiva da mulher negra. Portanto, além de enfrentarem violéncia por serem mulheres, as
mulheres negras estdo ainda mais vulneraveis a violéncia devido a questéo racial. Frases como "mulher

preta € para transar" fazem parte da construcdo cultura violenta do Brasil.
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1.4 Entre Histdrias e desafios : Ainclusdo do género na Educacdo Brasileira

O objetivo deste capitulo foi explorar o conceito de género e como sua construcao alterou nossa
percepcao da histéria. Também examinamos os desdobramentos juridicos da luta feminista durante o
processo de redemocratizacao, focando especificamente na violéncia de género e buscando entender o
que é e como proteger as mulheres contra ela. E importante destacar que tais ocorréncias sdo frequentes
no Brasil, uma vez que somos 0 quinto pais no mundo com o maior numero de feminicidios, ficando
atras apenas de El Salvador, Coldmbia, Guatemala e Russia.

O que leva nosso pais a seguir uma cultura tdo violenta? Desde o nascimento, somos marcados
por nossa identidade bioldgica, o sexo. Antes mesmo de nos reconhecermos como individuos, a
sociedade ja determina que meninos devem vestir azul e meninas devem vestir rosa. Curiosamente, a
ex-ministra Damares Alves, que liderou o Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos
durante o governo do presidente Jair Bolsonaro, expressou uma ideia semelhante apds assumir o cargo
em 2019.

E nossa sociedade frequentemente reforca ideias como "mulher ndo pode usar saia curta”, ou que
0 homem é o chefe da casa e a mulher € a principal responsavel pelos cuidados com os filhos. Essas
mensagens do nosso cotidiano séo internalizadas ao longo de nossas vidas.

Além disso, quando na escola ndo aprendemos sobre nossa prépria historia e a cultura patriarcal
se perpetua nos manuais didaticos, a situacdo se agrava. O livro didatico é uma das principais fontes de
ensino para muitos estudantes brasileiros e um bem cultural de alto consumo. As criancas moldam sua
compreensdo do mundo com base nas representacfes que lhes sdo apresentadas, incluindo as ideias
transmitidas sobre o papel de homens e mulheres. Este trabalho visa refletir sobre a desigualdade de
género e a invisibilidade da histéria das mulheres nos livros didaticos.

Quando a educacdo é a pratica da liberdade, os alunos ndo séo os Unicos chamados
para partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer
e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for aplicadoum modelo holistico de
aprendizado sera também um local de conhecimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado para esse processo. ( Hooks, 2017, Pp 35)

Com o avancar da idade, uma crianca pode quebrar as barreiras e reinterpretar o mundo de uma
nova maneira; no entanto, para isso, ela precisa ter ferramentas. A escola, utilizando metodologias e

praticas libertadoras, faz parte dessa engrenagem da mudanca.
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A norte-americana Bell Hooks conta que, ao longo dos anos dela como aluna e professora,
foi inspirada por aqueles que tiveram a coragem e a forga para transgredir as fronteiras. Ndo € um
trabalho fécil, pois os professores precisam ter o compromisso de autoatualizacdo e remar contra
uma corrente muito forte que esta intrinseca em nossa cultura. Se isso néo for feito, o que continuara
sendo propagado € a histéria do homem universal e o silenciamento das minorias.

E para isso, os estudos sobre género ndo podem ser realizados apenas por mulheres e
implementados exclusivamente por elas na sala de aula. Para uma educac&o libertadora, é necessario um
novo olhar sobre a histdria, uma historia pautada no género. As mulheres ndo devem apenas aparecer
como um complemento ao texto, mas devem ser protagonistas na narrativa.

Ao longo do capitulo, podemos observar que o termo "género" ganhou espago dentro da
academia ja nos anos 80, principalmente em pesquisas académicas e monografias. No entanto, até 0s
dias atuais, movimentos como o "Escola Sem Partido™ (ESP) utilizam o termo "ideologia de género" de
forma pejorativa.

No site do ESP, as pessoas s&o orientadas a coibir determinados termos, principalmente aqueles
relacionados as questdes de género, orientacdo sexual e modelos familiares. Quando o ESP fala em
"conhecimento neutro”, na verdade, ele propde um conhecimento conservador, no qual apenas o lado
tradicional é abordado. Isso retira da escola seu papel de formacdo humana e atinge frontalmente as
perspectivas da histdria de género.

Ou seja, apesar da Constituicdo e do avanco das leis durante os regimes progressistas, hoje em
dia vivemos uma onda conservadora que tenta desfazer os avancos conquistados nos ultimos governos
do Partido dos Trabalhadores. Durante os dois mandatos do presidente Lula e 0 mandato completo do
governo Dilma, até o final do mandato interrompido, muitas mudancas acerca da luta feminista foram
conquistadas. Como mencionado no texto, temos a Lei Maria da Penha e a Lei do Feminicidio como
exemplos dessas conquistas.

No &mbito educacional, o préprio regimento do Plano Nacional dos Livros Didaticos, que seréd
analisado no proximo capitulo, apresentou mudancgas claras em relacdo a incorporacdo do termo
"género" e a inclusdo de uma historia das mulheres. Além disso, houve a implementacéo da lei que prevé

0 ensino sobre Africa.

Mas, mesmo o termo "género™ aparecendo no Plano Nacional dos Livros Didaticos, € preciso
identificar, a partir de uma analise séria, se a historia passou realmente a ser escrita a partir do olhar do

género ou se tal conceito sera utilizado apenas de forma quantitativa, sem explorar efetivamente o que

significa uma histdria pautada no género.
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Mas fica um questionamento: sera que a mudanca na escrita do material didatico vai de fato
transformar a educacgéo do aluno, formando um cidad&o capaz de refletir sobre 0 mundo ao seu redor e
de criticar a sociedade em que vivemos? Ou, para alcancar o objetivo da educacdo libertadora, o corpo
docente deve estar constantemente em um processo de autoatualizacdo? Sabemos que ndo € apenas a
escola que contribui para a formacéo de um cidadéo critico. Ao contrario, a escola representa apenas um
terco do dia de um aluno; o restante da formagéo € moldado pela cultura em que o aluno esté inserido.
A religido desempenha um papel importante, mas a comunicacao, especialmente na era da internet, as
séries, os filmes e as novelas também influenciam na formacéo do cidadéo, alcancando uma audiéncia
muito maior do que a escola.

Apesar da onda conservadora, 0s meios de comunicacao tém adotado uma abordagem mais
progressista em relacdo as questfes identitarias. 1sso nos leva a questionar se a escola esta realmente

seguindo esse Novo rumo.
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CAPITULO 2- Legislacdo Educacional

2.1 Base Nacional Comum Curricular

A Constituicdo de 1988 traz em seu bojo um conjunto de normas legais e dentre essas
normas define, no artigo 210, que “serdo fixados contetidos minimos para o €nsino
fundamental, de maneira a assegurar formacgdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais’ (BRASL,1988).

Este capitulo apresenta os impactos da Base Nacional Comum Curricular na educagdo basica,
identificando os motivos da adocdo de um curriculo nacional no Brasil e avaliando sua pertinéncia
quanto ao resgate do processo de construcdo. Consideram-se também os beneficios da atual reforma
curricular para a educacédo no pais.

A retirada dos termos género e sexualidade foi uma acgdo coordenada pelo MEC e
aprovada pelo CNE, sem participacdo popular, ou mesmo sem levar em consideracao
as sugestdes advindas das consultas publicas. Em matéria publicada pelo O Globo
em 11 de dezembro de 2017, noticia que o0 MEC havia extinguido as mencdes a
género e sexualidade, propondo que posteriormente emitidas orientacdesespecificas
sobre o tema.(SILVA, 2020 p.154)

Segundo Silva, na terceira versdo da BNCC, assegurava-se o debate sobre género, sexualidade,
diferenca e diversidade. No entanto, em novembro de 2017, o MEC, com forte influéncia da bancada do
boi, da biblia e da bala, enviou outra versdao do documento para o0 CNE, na qual retirou os termos
"género"” e "sexualidade”. Trata-se de um ataque direto que invisibiliza orientacdes para as discussoes,
deixando a cargo do professor a escolha de abordar o assunto. Essa mudanca vai contra o debate

historiografico sobre género que foi desenvolvido nas Ultimas décadas.
Em consequéncia, a ndo discussdo e falta de visibilidade para esses temas, tem
intensificado a situagéo de violéncia, LGBTfobia, machismo e misoginia nas escolas
e espacgos educativos, a exemplo das universidades, que se tornaram, ao longo dos
altimos anos, palco dessas disputas e enfrentamentos. (Silva, 2020p. 156)
A Base Nacional Comum Curricular - foi homologada em 20 de dezembro de 2017, é um documento
composto de normas definidoras das aprendizagens que todos os alunosdevem desenvolver durante
as etapas da Educacédo Béasica. A BNCC visa ao atendimento das indicacGes constantes de varios
documentos legais apontando a necessidade de uma base comum com a finalidade de orientar o

trabalho em todo Brasil garantindo direitos basicos de aprendizagem a todos 0s estudantes.

A BNCC esclarece os direitos dos estudantes no que concerne a aprendizagem
ampliando possibilidades através do desenvolvimento de competéncias gerais estabelecendo
uma correlacédo entre as areas do conhecimento, e competéncias especificas que se vinculam

aos diferentes componentes curriculares refletindo certa preocupacdo com a qualidade dos
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processos educativos.

Conforme o Ministério da Educacdo explica, o Brasil, € um pais caracterizado pela
autonomia dos entes federados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades
sociais, motivo pelos quais os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as
escolas precisam elaborar propostas pedagogicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas
e culturais (BRASIL, 2021).

De acordo com Cassio (2018) a BNCC foi discutida nacionalmente apesar do curto
periodo imposto pelo Plano Nacional de Educacdo - PNE. O primeiro documento apresentado
teve contribui¢des da internet e o segundo recebeu contribuigcdes presenciais soba coordenacgao
dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME e dos Dirigentes Estaduais
— CONSED. Apesar do debate nacional, a versdo aprovada em novembro de 2017 nao

contempla o debate de género.

A BNCC é um documento que que embasa a formacdo de professores, motivo por que
deve ser seguida em ambito nacional pelas instituices que oferecem as licenciaturas. Ela adota
0 conceito de competéncia como marco pedagdgico e social estabelecendo as finalidades gerais
do Ensino Fundamental. Desde o final do século XX e ao longo do século XXI, o centro do

desenvolvimento de competéncias orienta a muitos Estados e Municipios brasileiros.

Esse enfoque também é adotado nas avaliagbes internacionais da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico - OCDE, que coordena o Programa Internacional de

Avaliacdo de Alunos e da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.

Os professores Ivania, Maria Elizabete e Atila ndo concordam com a ideia de que a BNCC
seja a salvacdo da educacgdo. Segundo se percebe, na concepcdo dos referidos professores, os
discursos governistas em defesa da Base, é o de que 0 compromisso com a educacao e a democracia
ndo é causa prioritaria, na realidade é causa secundaria, dando lugar a interesses privados, relacdes
de poder, agentes educacionais, sindicatos corporativos e instituicdes capitalistas (LIMA, et al,
2019).
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A professora Ivania (2019), em sua reflexdo, indaga: A quem interessa a Base Nacional
Comum, da forma que esta sendo posta? A BNCC atende aos interesses do mercado capitalista
neoliberal, quando foca competéncias e habilidades que retiram a criticidade e a contextualizacdo
dos seus objetos/conteddos de estudo e enfatizam um caréater pratico, a fimde preparar o educando
para um mercado de trabalho instavel, sem seguridade e exigente, visto que, 0s empregos tornam-
se cada vez mais temporérios, necessitam profissionais com vérias habilidades, em que cada
empregado possa exercer a fungdo de muito outros.

“A BNCC nio respeita a diversidade em todos os seus aspectos; portanto, ha um desrespeito
a outros documentos curriculares do pais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais e 0s
Parametros Curriculares Nacionais” (LIMA et al, 2019, p.10).

Sena (2019) aduz que ndo encontrar no texto da BNCC uma abordagem solida sobre essas
questdes que, historicamente, nos moveram a pensar a educagdo, causa, nao apenas um
estranhamento, mas uma preocupagdo. “Qualquer proposta que incida no universo da vida escolar,
que atue sobre o papel da escola e seus processos formativos, precisa explicitar, com clareza, qual
intencdo de sociedade esta sendo defendida” (SENA, 2019, p. 16).

2.2 Conselho Nacional de Educacéo

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), aprovou no ano de 2019, no dia 7 de
novembro, as diretrizes para a formacéao de professores. Ter uma nova base se justificou porque
nos cursos de formacdo de professores quase ndo ha procedimentos que ajudem o professor a
ensinar, por isso a nova base vem demonstrar que a didatica atual nos cursos de formacao nao
combina com a educacdo basica. Ou seja, 0 CNE entende que os professores precisam passar
por um processo de autoatualizacdo , quando inserimos um debate de género essa operagédo

deve ser feita de forma qualitativa e reflexiva.
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Cada uma dessas competéncias atende a diferentes areas de conhecimento para o
desenvolvimento integral do aluno, compreendendo desde a escrita, leitura, calculo, e, neste
enfoque, a que se relaciona ao uso das tecnologias digitais de informacao e comunicacao.

Marsiglia; Pina; Machado e Lima destacam que as novas Diretrizes Curriculares

Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da
Educacao Baésica traduzem a relevancia da BNCC, e os documentos como a Lei de Diretrizes e
Bases(LDB), o Plano Nacional de educacdo (PNE). “Um dos capitulos desse documento se
refere as experiéncias internacionais, demonstrando indices de paises tais como a Australia
destacando o sistema de avaliagdo” (MARSIGLIA; PINA; MACHADO; LIMA 2017, p. 119).

A capacitacdo dos professores objetiva a melhoria dos indices de educacdo no pais,
motivo pelo qual o Ministério da Educacdo - MEC instituiu a Base Nacional Comum para a
Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacéo) e define diretrizes para
a politica, com formacdo baseada em atividades préaticas e presenciais. De acordo com a
resolucéo, em seu artigo terceiro, “a pratica deve estar presente em todo o percurso formativo
do licenciando, com a participacdo de toda a equipe docente da instituicdo formadora”.

Que fazer? Para a autora ndo se trata somente de mudar o livro didatico, mas também
o professor. Que ele use a linguagem acessivel ao aluno. Leve-o a reflexdo critica, a
pesquisa e a criatividade. N&o ha escola somente critica ou reprodutora; a condi¢ao
do professor desenvolver um ensino critico se da na medida em que ele reproduz, ao
mesmo tempo, ideias e pessoas que ocupem papéis sociais. A maneira que fardo

depende da dindmica de mudanca social e ndo se sua vontade subjetiva. (Faria, 1985.
P.6)

O professor € o agente educador responsavel pelo ensino e aprendizagem dos alunos
dentro de sala de aula, por isso a necessidade de um professor atualizado e adepto as diversas
metodologias de ensino. O estudante brasileiro esta saturado da “educagdo bancaria”, a
educacéo brasileira clama por um ensino que entenda o aluno como seres humanos integrais e
complexos. (HOOKS,2017p. 27)

Freitas (2020) afirma que as competéncias gerais da BNCC se inter-relacionam e se
desdobram no tratamento didatico proposto para as trés etapas da educagdo bésica (educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino medio), articulando-se na construgédo de conhecimentos,
no desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e valores, nos termos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Desse modo, sdo estabelecidas as dez
competéncias gerais para a aprendizagem no proposito de atender as trés etapas da educacéo.

O documento, entretanto, sofre criticas desde sua construcdo, tendo como agentes
principais de sua criagdo, organizacfes com interesses empresariais, que imaginam que a
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educacdo tenha carater de empreendedorismo. Uma das competéncias retiradas da primeira
versdo da BNCC foi na area de Linguagens, quando a questdo do respeito a diversidade e
diferenca em seus mais variados ambitos apareciam: “respeitar caracteristicas individuais e
sociais, as diferencas de etnia, de classe social, de crencas, de género, manifestadas por meio
das linguagens, assim como a valorizagdo da pluralidade sociocultural brasileira e de outros
povos € nagoes”

O Ministro da Educacéo ,a época, José Mendonca Bezerra Filho, quando apresentou a
ultima versdo da BNCC afirmou que é o resultado de processo de amplo debate e negociacao
com diferentes integrantes da educa¢ao e da sociedade brasileira e “encontra-se disposta em um
conjunto coerente balizado em direitos de aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 5). Porém a Ultima

versdo da BNCC ndo foi debatida amplamente.

A previsdo da cultura digital na BNCC torna imprescindivel a ado¢do de novas
abordagens, atitudes e maneiras de se relacionar com o conhecimento, levando as instituicdes
educacionais a se adaptarem ao contexto midiatico atual e a se apropriarem dos artefatos
tecnoldgicos com o fim de favorecerem situacfes de aprendizagem que preparem os alunos a

lidar com uma sociedade complexa e com as demandas que surgem.

As quatro politicas que decorrem da BNCC — Politica Nacional de Formagéo de
Professores, Politica Nacional de Materiais e Tecnologias Educacionais, Politica
Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica e Politica Nacional de Infraestrutura
Escolar — articulam-se para garantir as condi¢es que geram a qualidade na educagéo
basica, ou seja, o direito de aprender e de se desenvolver dos/das estudantes da
educacdo bésica, acolhidos em sua diversidade e em uma perspectiva inclusiva. Desse
modo, a existéncia de uma base comum para os curriculos demandard acles
articuladas das politicas dela decorrentes, sem as quais ela ndo cumprira seu papel de
contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo bésica brasileira e para a
construgdo de um Sistema Nacional de Educacéo.(BRASIL, 2016, p. 27).

Desde sua aprovacdo pelo Ministério da Educacdo a BNCC traz a orientacdo para a
formulacdo das propostas pedagdgicas e dos curriculos das escolas publicas e privadas com a
finalidade de alcancar equilibrio na definicdo de que, aprendizagens s@o essenciais e por isso
devem ser implementadas as mesmas politicas educacionais a todas as instituicdes escolares do
Brasil para superar as desigualdades existentes na qualidade de ensino na educacdo bésica,
(SOUSA et al, 2020).

Competéncias gerais da educacéo basica:

e Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo fisico,

social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
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aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as rela¢des proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0S
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se

respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
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valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

e Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BNCC, BRASL, p.12).

A BNCC prevé alteracdo dos cursos de licenciaturas e os planos de formacéo continuada
dos sistemas de ensino estadual e municipal. Nos dois documentos existe a intengdo e
uniformizacdo do curriculo, tanto da formacdo de professores, quanto da Educacdo Basica,
trazendo implicacdes para a autonomia dos estados, municipios, universidades, escolas e para
docéncia.

Segundo o Ministério da Educacdo, comandado a época por José Mendonga Bezerra
Filho , o BNCC esclarece os pontos em que, as aprendizagens em sua totalidade devem
desenvolver a igualdade na educacédo sobre a qual as particularidades devem ser consideradas
e atendidas. “Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de Educagdo Basica, sem o que o direito de aprender ndo se
concretiza” (SOUSA, et al, 2020, p. 37).

Como é sabido, a Base ¢ um documento que tem forca de lei, elaborada com a finalidade
de nortear as redes de ensino e escolas de todo o pais, para que possam formular seus curriculos.
Por essa razao, essa renovacdo decorre diretamente da formacao dos professores.

2.3 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD)

O Governo Federal executa o Nacional do Livro Didatico (PNLD) promovido pelo
Ministério da Educacdo — MEC e gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), autarquia federal que se vincula ao MEC, com a finalidade de “prover as
escolas das redes federal, estadual e municipal e as entidades parceiras do programa Brasil
Alfabetizado com obras didaticas de qualidade” (BATISTA, 2001, p.11).

O PLND resulta de diferentes propostas e atos que permitem definir as relagfes do
Estado com o livro didatico brasileiro, sendo que o desenvolvimento do programa se
condicionou a outros fatores, cujo maior problema se deu na questdo da qualidade dos livros
que eram adquiridos e condigdes politicas do conjunto de processos envolvidos na escolha,

aquisicado e distribuicdo desses livros.
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Governo Federal executa o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) promovido
pelo Ministério da Educacdo — MEC e gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdao (FNDE), com a finalidade de “prover as escolas das redes federal, estadual e
municipal e as entidades parceiras do programa Brasil Alfabetizado com obras didaticas de
qualidade” (BATISTA, 2001, p.11).

Boulos (2018) destaca que a BNCC esta respaldada em um conjunto de marcos legais.
Um deles é a Constituicdo de 1988, que, em seu Artigo 210, ja determinava que serdo fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basicacomum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Outro marco € a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/1996), que no Inciso 1V de seu Artigo
9° afirma que cabe a Unido [...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o DistritoFederal
e 0s Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formacéo basica comum.

A LDB determina também que as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos
sdo diversos. Esta relacdo entre o basico-comum e o que é diverso est4 presente no Artigo 26
da LDB, que diz que os curriculos da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

A busca por equidade objetiva incluir grupos minoritarios como indigenas, ciganos,
quilombolas e o das pessoas que ndo tiveram a oportunidade de frequentar uma escola. E se
compromete com alunos portadores de deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas
pedagdgicas inclusivas, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n. 13.146/2015).

A busca por equidade quer, enfim, propiciar igualdade de oportunidades para quetodos
possam ingressar, aprender e permanecer na instituicdo escolar. Uma escola pensada e
organizada com base nesse principio estara aberta a pluralidade e a diversidade, garantindo,
assim, que todos possam desenvolver habilidades e competéncias requeridas no mundo
contemporaneo. E conseguira acolher e estimular a permanéncia dos estudantes na instituicao

escolar, independentemente de etnia, religido ou orientagdo sexual

2.4Guia Nacional do livro didatico
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O Programa Nacional do livro didatico faz parte do processo de democratizacdo do
Brasil, tendo inicio em 1985, ele tem como objetivo analisar o conjunto de livros que a partir
de tal ponto sdo submetidos a avaliacdo do Ministério da Educacdo, sendo assim o papel do
estado é de avaliador. Em 1996 foi instituida a avaliacdo pedagogica por especialistas, quando
também foi criado o Guia de livros didaticos. As editoras passaram a inscrever suas colecoes
no edital aberto de trés em trés anos, alternando cada nivel de ensino. As cole¢des inscritas no
edital sdo avaliadas por critérios de natureza técnica e pedagodgica, por avaliadoresdas escolas

publicas e privadas, mas inscritos no banco de avaliadores do MEC.

O PNLD de 2020 foi responsavel por aprovar livros de Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia; obras
Interdisciplinares de Linguagens, contando com Lingua Portuguesa e Arte; e obras de Projetos
Integradores, destinadas aos estudantes e professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Ao final das avalicdes foi criado o Guia Nacional do livro didatico, que é um documento oficial,
distribuido pelo governo federal para ara orientar a escolha dos livros didaticos pelas escolas

brasileiras.

O PNLD de 2020 aprovou 11 obras didaticas E entre os critérios elencados pelo guia,
os livros devem promover positivamente as imagens da mulher e considerar sua participagdo
em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder. E 0 material que teve compromisso
educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher. Os livros que seguiram as regras

do PNLD e foram aprovados séo:

o Historiar. editora Saraiva e escrito por Gilberto Cotrim e Jaime
Rodrigues
o Estudar Histéria :das origens do Homem a Era Digital. editora

Moderna e escrito por Anna Cristina Camargo Moraes Figueiredo e Patricia do
Carmo Ramos Braick.

o Histdria.doc. editora Saraiva, escritor por Ronaldo Vainfas,Jorge

Luiz Ferreira, Sheila Siqueira de Castro Faria, Daniela Buono Calainho

o Convergéncias Histdria. editora SM, escrito por Caroline Torres
Minorelli, Charles Hokiti Fukushigue Chiba
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o Histdéria- Escola e Democracia. editora Moderna, escrito por
Flavio De Campos, Regina Celia Soares Claro, Miriam Dolhnikoff

o Vontades De Saber Historia. editora Quintero, escrito por
Adriana Machado Dias, Keila Grinberg, Marco Cesar Pellegrini

o Inspire Historia. editora FTD escrito por Gislane Campos
Azevedo Seriacopi, Reinaldo Seriacopi

o Arariba Mais- Histdria. editora Moderna e escrito por Ana
Claudia Fernandes, Renata Isabel Chinelatto Consegliere, Solange De Almeida
Freitas, Maria Raquel Apolinario, Pamela Shizue Goya, Sandra Machado
Ghiorzi, Maria Lidia Vicentin Aguilar, Samira Adel Osman, Mario Jorge Da
Motta Bastos

o Geracdo Alpha Historia. editora Sm, escrito por Debora Yumi
Motooka, Valeria Aparecida VVaz Da Silva

o Telaris Historia. editora Atica Didaticos, escrito por Claudio
Roberto Vicentino, Jose Bruno Vicentino

o Histéria da Sociedade e Cidadania. editora FDT. Escrito por
Alfredo Boulos

A obra selecionada para analise neste trabalho é a colecdo "Histéria da Sociedade e Cidadania",
de Alfredo Boulos, publicada pela editora FDT e aprovada pelo PNLD de 2020. Conforme o resumo
apresentado no Guia Nacional do Livro Didatico, o autor adota abordagens que valorizam o
protagonismo da mulher na historia e promovem reflexdes contra a violéncia e a intolerancia em diversas

dimensoes sociais.

2.5COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA

De acordo com Alfredo Boulos Janior (2018, p.14), na visédo positivista da Histdria, o documento
era visto, sobretudo, como prova do real. Aplicada ao livro escolar, essa forma de ver o documento
assumia um carater teleologico: o documento cumpria uma funcdo bem especifica de ressaltar,
exemplificar e, sobretudo, dar credibilidade & argumentagdo desenvolvida pelo autor. Na sala de aula,
isso se reproduzia, e 0 documento servia para exemplificar, destacar e, principalmente, confirmar a fala

do professor durante a exposic¢ao. Dai a necessidade de um material que leve a reflexdo de temas como
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direitos humanos, questdes LGBTQIA+ e a historia das mulheres..

A Historia € necessaria para a formacdo de criancas, jovens e adultos, as aulas de histéria devem
proporcionar a formagdo de um cidaddo critico. E importante que se utilizem diferentes fontes e
documentos que facilitem o entendimento da relacdo tempo e espacgo etatos geradores dos registros
e vestigios das mais diferentes naturezas que as pessoas deixaram e isso diz respeito, tanto a objetos
quanto aos saberes. Essas fontes devem romper com a ideia do sujeito histérico como um homem
universal. O objeto histdrico, entdo, revive na memoria voltado para a producdo de um saber préprio da
historia.

Ler é compreender o mundo, e escrever é buscar intervir na sua modificacéo. Ao pedir
que o aluno escreva um texto de analise historica, estaremos sempre buscando extrair
dele uma posicéo frente & discusséo. Portanto, estamos trabalhando no sentido de que
cada aluno desenvolva uma capacidade argumentativa prépria, utilizando conceitos
claros, num ambiente democratico de troca de ideias e convivio de opinides
diferenciadas. Isso colabora para a formacéo da identidade politica de cada aluno. O
que ndo podemos permitir é que as atividades de leitura e escrita na aula de histdria
se transformem num ritual burocratico, em que o aluno 1é sem poder discutir, responde
questionarios mecanicamente e escreve texto buscando concordar com o professor
para ter sua boa nota assegurada. Aqui, vale parodiar a frase de Dante Alighieri, ao
descrever as diferentes partes do inferno: “os niveis mais baixos do inferno estdo
reservados para aqueles que, em tempos de crise moral, se mantiveram neutros ou
indiferentes”. Temos que lutar para a constru¢do de uma postura critica e filoséfica
frente aos textos, fugindo da leitura instrumental ou dogmatica, que termina sempre
em “decoreba”. Uma postura que exija do aluno leitor uma posicdo, uma opinido
fundamentada. Buscamos formar alunos que elaborem seu projeto de vida,
posicionando-se frente as questdes polémicas da vida social, construindo alternativas

politicas vidveis e manifestando com clareza e argumentacdo coerente suas opinides
(SEFFNER, apud Boulos Janior, 2018, p.22).

E preciso entender fatos historicos, nexos de poder e mecanismos transformadores mantendo
bases estruturais sociais, culturais e politicas no decurso do tempo. A BNCC de Hist6ria contempla,
inicialmente, a construcdo do sujeito. O processo tem inicio quando a crianca toma consciéncia da
existéncia de um “Eu” e de um “Outro”. Mas esse outro precisa ser mais diversificado dentro dos
manuais didaticos. Precisa contemplar também a historia das diversas sujeitas historicas.

Boulos (2018) argumenta que um dos importantes objetivos de Histdria é o estimuloda
autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que as pessoas agem de acordo com a época
e o lugar em que vivem, no sentido de preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepcao
de que existe uma grande diversidade de sujeitos e histdrias estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formacdo para a cidadania. Tais diversidades que devem aparecer dentro do livro

didatico, ou entdo essa construgdo de cidadania fica escasso.
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Aprender Historia depende da leitura e da escrita. Ler e escrever implicam compreenséo,
analise e interpretacdo de uma diversidade de géneros de textos e de imagens fixas (pintura,
fotografia, charge) e em movimento (filmes), além de graficos, tabelas emapas. As atividades
visam, sobretudo, auxiliar o aluno a desenvolver as competéncias leiturae escrita, que sdo
complementares e interdependentes, e a capacitar o alunado para o exercicioda cidadania. As
imagens podem ser mais bem exploradas com a leitura do texto instrucional sobre o0 assunto contido
nestes Materiais de Apoio ao Professor.

Boulos Jr. (2018) destaca que a BNCC tem como grande finalidade a procura pela equidade
na educacdo e por essa razdo demanda curriculos diferenciados e afinados com as inlimeras
realidades existentes no pais. Por isso a necessidade do debate de género dentro do livro didatico.
Pois a equidade leva em conta também a variedade de culturas constitutivas daidentidade brasileira
“reconhecendo a diversidade de experiéncias que os alunos trazem para aescola e as diferentes
maneiras que eles tém de aprender” (BOULOS JR, 2018, p. 28).

De acordo com a BNCC, a procura pela autonomia exige que se reconhecam as bases da
teoria do conhecimento da Historia, a saber: a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de
conhecimento, o conceito de tempo historico em seus diferentes ritmos e duracdes, aconcepcao de
documento como suporte das relagdes sociais, as varias linguagens por meiodas quais o ser
humano se apropria do mundo.

Enfim, percepcdes capazes de responder aos desafios da préatica historiadora presente dentro

e fora da sala de aula.

Todo conhecimento sobre o passado é também um conhecimento do presente
elaborado por distintos sujeitos. O historiador indaga com vistas a identificar, analisar
e compreender os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias,
temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes. As perguntas e as
elaboragdes de hipdteses variadas fundam ndo apenas os marcos de memdria, mas
também as diversas formas narrativas, ambos expressdo do tempo, do caréter social
e da prética da producéo do conhecimento historico (BRASIL, p. 399)

Para se pensar a Historia como ensino é importante considerar o uso de diferentes fontes e
tipos de documentos que facilitem a compreensdo entre tempo e espaco. Os registros das mais
diversas deixados pelas pessoas trazem em si mesmos a experiéncia humana, as formas especificas
de producéo, consumo e circulacéo, de objetos e de saberes. Assim, 0 objeto histérico transforma-
se em exercicio, em laboratorio da memdria voltado para a producéo de um saber préprio da historia
(BRASIL, p.400).

A incluséo dos temas obrigatorios definidos pela legislacdo vigente, tais como ahistoria da

Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimenséo
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puramente retorica e permitir que se defenda o estudo dessas populagdes como artifices da
prépria histéria do Brasil. Assim como deve ser incluido o debate sobre a histéria dasmulheres e a
sua emancipacao.

A relevancia da historia desses grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes
compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com
elas e, ainda, perceberem que existem outros referenciais de producéo, circulacdo e transmissao de
conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espacos
formais de producéo de saber. E o que recomenda a BNCC.

Tudo aquilo que se conhece a respeito do passado repercute no presente, por esta razdoo
historiador necessita conhecer lugares e circunstancias onde os tatos ocorreram para proceder a uma
analise das circunstancias identificando, assim, os fatos que levam a producdodo conhecimento
historico.

A relacdo passado/presente ndo se processa de forma automatica, pois exige o
conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade aos objetos
historicos selecionados. Um objeto sé se torna documento quando apropriado por
um narrador que a ele confere sentido, tornando-o capaz de expressar a dindmica da
vida das sociedades. Portanto, o que nos interessa no conhecimento histérico é
perceber a forma como os individuos construiram, com diferentes linguagens, suas
narracfes sobre o mundo em que viveram e vivem, suas instituicbes e organizagdes
sociais. Nesse sentido, “O historiador ndo faz o documento falar: € o historiador quem
fala e a explicitagdo de seus critérios e procedimentos é fundamental para definir o

alcance de sua fala. Toda operagcdo com documentos, portanto, € de natureza retérica
(BNCC, 2017, p. 395).
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Capitulo 3- Desvendando Representacgdes: Uma Avaliacédo Critica da colecao “Historia
da Sociedade e Cidadania”

No que tange a metodologia utilizada para analise do material escolhida, o autor Severino (2000)
indica uma analise das informacdes textuais e andlise das imagens do livro. Relacionamos essas
informagdes aos contetdos histdricos que se referem as mulheres, o que ajuda na percepcao de suas

representagdes.

A andlise de contetdo configurou dois momentos essenciais: em um primeiro
momento os conteldos dos livros didaticos foram identificados e em segundo
momento analisados tendo como procedimento a “decodificacdo dos significados
postos na mensagem com base em elementos da semidtica (analise dos significados
e significantes) e técnicas de mediagdo”. (SEVERINO, 2000 p.40)

A colecdo do segundo segmento do ensino fundamental é dividida em quatro volumes. Cada
volume esta organizado em quatro unidades, divididas em dois ou até cinco capitulos, seguindo as
tematicas e os objetos de conhecimento indicados pela BNCC. Através desta fonte, iremos buscar como
a mulher foi representada, como os feitos das mulheres ao longo da historia foram retratados no material
e em qual momento histérico sua figura ganha maior destaque. Também serdo apresentadas as
habilidades indicadas pela Base Nacional Comum Curricular e a busca por habilidades que contemplem

o debate sobre género em sala de aula. Entendo que este material influencia uma geracdo de estudantes.

3.1Sexto Ano.
Segundo a tematica enunciada na BNCC, o sexto ano do Ensino Fundamental Il deve contemplar

uma reflexdo sobre a Histéria e suas formas de registro, abordando como foi o registro das primeiras
sociedades, a Antiguidade Classica, o periodo medieval da Europa e as formas de organizacdo das
sociedades africanas.

As unidades tematicas indicadas pela BNCC séo:

o Histdria: tempo, espaco e formas de registros.

o A invencdo do mundo classico e o contraponto com outras
sociedades

o Ldgicas de organizagdo politica

o Trabalho e formas de organizacao social e cultural

Entre os objetos de conhecimento, a habilidade que ganha destaque é a EFO6HI19, pois indica
que deverdo ser trabalhados os diferentes papeis da mulher no mundo antigo e medieval, descrevendo e
analisando.

A colecdo "Histéria da Sociedade e Cidadania™ inicia-se com o livro do sexto ano, dividido em

4 unidades e 12 capitulos, totalizando 236 paginas. Cada capitulo sera analisado visando entender se e
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como a mulher foi representada e qual papel social é destinado ao género feminino. O primeiro capitulo

da obra tem como titulo "Historia e Tempo™ e segue a habilidade:

(EFO6HI101) Identificar diferentes formas de compreensdo da nocdo de tempo e de

periodizacdo dos processos historicos (continuidades e rupturas).

Ao seguir a orientacdo da BNCC, o autor divide o capitulo em 6 subtitulos. Buscaremos analisar
cada subtitulo para compreender se a figura da mulher sera representada. J& na segunda pagina do
capitulo, o autor coloca fotos de meninas fazendo um paralelo com o tempo, abordando as mudancas
nas vestimentas, nas brincadeiras, na forma de conversar e estudar. A primeira imagem apresentada sao
os retratos de trés meninas em diferentes anos: a primeira € uma menina branca no retrato de 1885, a
segunda também é uma menina branca no ano de 1910, e a ultima é uma menina negra, que o autor
apresenta como foto atual. Além de o autor ter a preocupacao de abordar um tema de género ja na

segunda pagina do capitulo, ele também tratou de forma visual a representatividade na questéo racial.

P40

Figura 1. Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Histdria da Sociedade e
da Cidadania ,6° ano / 4° ed. / Sdo
Paulo, FDT, 2018.

O segundo subtitulo do capitulo é "O que a histéria estuda”. Quando o autor disserta sobre as
continuidades e permanéncias no tempo histérico, ele coloca como exemplo a simples brincadeira de
amarelinha e utiliza o recurso visual de duas fotografias com criancas brincando: uma com criangas
brancas e outra com uma menina negra e sua mae. O subtitulo seguinte aborda o conceito do tempo para
se desenvolver. O recurso visual utilizado também foi de trés fotografias: uma de uma menina lendo o
Tora, o livro sagrado dos judeus; a segunda de uma menina lendo o Coréo, que é o livro sagrado dos
mugculmanos; e a ultima de um menino catdlico rezando. Ao longo do desenvolvimento do restante do
capitulo, a figura da mulher ndo esteve presente, assim como ndo foi apresentada nenhuma atividade

que buscasse a reflexdo sobre género.
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Figura 2: . Fonte : Boulos
Junior, Alfredo. Historia da
Sociedade e da Cidadania ,6°
ano / 4° ed. / Sdo Paulo, FDT,
2018.

~ Ce S
Menina brincando de amarelinha

Figura 3. Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e da
Cidadania ,6° ano / 4° ed. / Sdo Paulo,
FDT, 2018.

= -
Marina lendo a Terk, olivro segrade Menina lendo o Corda, 0 livre Sagrado
o pudecs. irael, 2017, Gos muguimancs Maldsia, 2012

O segundo capitulo tem como titulo "Fontes e Conhecimentos em Historia”. Ele segue a seguinte
habilidade:
(EF06H102) Identificar a génese da producéo do saber histérico e analisar o significado
das fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades eépocas distintas.
Ao comecar a dissertar sobre fontes histéricas e o papel do historiador, o autor apresenta uma

fotografia de uma familia de pessoas negras, composta por um casal heterossexual e seus filhos, como

indicado na figura 4:

Figura 4. Fonte : Boulos Janior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e
da Cidadania ,6° ano / 4° ed. / Séo
Paulo, FDT, 2018.
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No ponto sobre como o conhecimento historico é construido, o autor coloca que a historia é uma
disciplina que estuda as relagdes dos seres humanos no tempo e no espaco. A figura de exemplificacdo
para tal subtitulo é de uma menina branca segurando uma revista em suas méos. J& na pagina 28, foi
utilizada uma ilustracdo que tem como tema os responsaveis por fazer historia: a figura é composta por

desenhos de meninos e meninas segurando cartazes de uma campanha de combate a dengue.

Figuras5e 6.
ol ,- Fonte : Boulos
e Enmicsdd@e. | Janior, Alfredo.
[ = e Historia da

Sociedade e da
Cidadania ,6° ano
/4°ed. / Sdo
Paulo, FDT, 2018.

A primeira atividade do capitulo tinha como objetivo identificar qual tipo de fonte historiografica
estava sendo apresentada: se eram visuais, escritas, orais ou materiais. Entre as imagens apresentadas,
duas eram de meninas com cerca de 5 anos de idade. Entre os textos apresentados na parte das atividades,
gue tem como tema "Vocé, cidadao", ¢é utilizado um texto da jornalista Mariana Alvim. Nesse texto, ela
critica o fato de que, para um brasileiro conhecer o0 manto Tupinamba, é necessario viajar para o

continente europeu, mesmo com o0 produto sendo produzido em terras brasileiras.

i8] voca cidadao!

Leia a notica a seguir com atengdo.

Figura 7. Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Histdria da Sociedade e
da Cidadania ,6° ano / 4° ed. / Séo
Paulo, FDT, 2018.

Manto tupinambs, . 1600. Museu
Naconal ¢a Dinamarca, Copeniagos.
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O terceiro capitulo tem como tema os Primeiros Povoadores da Terra, o capitulo segue
a habilidade:

(EFO6HI103) Identificar as hipoteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana
e sua historicidade e analisar os significados dos mitos de fundag&o.

O capitulo aborda a origem do ser humano, apresentando as duas principais versdes sobre a
criacdo do Homem. A primeira é criacionista e baseada na Biblia, enquanto a segunda utiliza a teoria de
Darwin, o evolucionismo. No entanto, € importante notar que a explicacao religiosa apresentada refere-
se apenas a uma parcela da sociedade, ja que as religiGes de origem africana, assim como o budismo e
o0 islamismo, possuem outras formas de explicar a origem do ser humano.

Ao apresentar sobre o periodo Neolitico, o autor coloca que as mulheres podem ser as
responsaveis pela agricultura. Ele orgumenta que foram observaram que as sementescarregadas pelos
passaros germinavam e viravam outra planta. E interessante ele ter colocado tal descoberta ao papel
feminino. Além disso, ha um pequeno quadro pedindo para aos alunos citarem um exemplo da

participacdo das mulheres na histéria.

e Figura 8. Fonte : Boulos Janior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e da
Cidadania ,6° ano / 4° ed. / Séo
Paulo, FDT, 2018.

Cite um exemplo atual da participacao
das muiheres na Historla.

O capitulo 4 tem como tema Primeiros Habitantes das Américas e segue as orientacdes
das seguintes habilidades:

(EFO06HI105) Descrever modificacbes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0s povos indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e a logica das transformagdes ocorridas.

(EFO06HI106) Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territorio
americano.

Ele finaliza a unidade de conhecimento "Histdria: tempo, espaco e formas de registros”,
apresentada pelo BNCC. O objeto de conhecimento abordou a questdo do tempo, sincronias e
diacronias, refletindo sobre o sentido das cronologias; formas de registro da histéria e da
producdo do conhecimento historico; as origens da humanidade, seus deslocamentos e o0s
processos de sedentarizagdo. Ao falar sobre a descoberta do cranio mais antigo das Américas,

0 autor apresenta a histdria da descoberta de Luzia.



O boxe para saber mais do capitulo ¢ dedicado para historia da arquedloga Neide

Guidon e sua luta para criacdo do Parque Nacional da Serra da capivara.

PARA SABER MAIS

Niéde Guidon e sua luta

Niéde Guidon nasceu em Jai (Sao

1 Paulo), doutorou-se em Arqueologia
na Franca e pesquisa sitios situados

| mo Piaui desde 1973. Sua luta e deter-
minagdo levaram a criagdo do Parque

Nacional da Serra da Capivara, em 1979,

¢ no municipio de S3o Raimundo Nonato, Figura 9. Fonte : Boulos Junior,
1o PR Anice depls, DR s e i Alfredo. Historia da Sociedade e da
i 0 parque foi criada a Fundagao Museu ) A -
Wi do Homem Americano (FUMDHAM), Cidadania ,6° ano / 4° ed. / Séo Paulo,
4 onde se encontram milhares de pin- EDT. 2018
Arquedloga Nigde Guidon. Brasilia, 2013. turas rupestres, restos de fogueiras, ! '
urnas funerdrias e ossadas de animais
E Urna funeréria: "pré-histéricos’i
Dical vaso grande

Patrimdnio Mundisl da Unesco: | onde eram Atualmente, Niede Guidon luta

Serra da Capivara (Piaui). enterrados para transformar o Parque Nacional

Duraglio: 2 min. Disponivel 0Os restos <
em: <htep://livre.profoply3cs. mortais de um da Serra da.Caplvara num grande
Acesso em: 31 ago. 2018. individuo. centro turistico. &J

O quinto capitulo tem como tema o Egito e 0 Reino Kush seguindo a seguintehabilidade:

(EF06H107) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na Africa,
no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na cultura
material e na tradicdo oral dessas sociedades.

A primeira representacdo de uma mulher no capitulo é por meio de uma fotografia de um busto
de uma mulher que era filha de Akhenaton. No entanto, ao longo do texto principal, ainda ndo havia
sido inserido qual era o papel da mulher na sociedade Kush. A primeira vez que uma posigdo feminina
é citada no texto é quando é tocada a questéo da religiosidade, ao apresentar os deuses egipcios, incluindo

o0 nome de Isis. Na mitologia, Isis é esposa e irma de Osiris, o deus da vida.

Figura 10. Fonte : Boulos Junior, Alfredo.
Histéria da Sociedade e da Cidadania ,6° ano /
4° ed. / Sdo Paulo, FDT, 2018. 55




Ao longo do capitulo, existe uma passagem para analisar o papel da mulher no Reino Kush,
identificando um papel de destaque, ja que podiam ser sacerdotisas, administradoras de uma cidade e
até liderar um governo com o titulo de "candace". O autor detalha a especificidade e o papel da mulher
no Reino Kush, inclusive destacando a importancia de Amanishaketo (42-12 a.C.), que liderou a

resisténcia cuxita contra o Império Romano.

O sexto ponto da secdo de atividades € uma pergunta de maltipla escolha sobre o papel da mulher
na politica do Reino de Kush. A segunda parte das atividades prope a leitura e a escrita em historia,
utilizando como base um texto escrito pelo egiptologo francés Christian Jacq. Ele relata que o papel da
mulher no Egito era igual ao do homem, pois poderiam ter um oficio e desempenhar um papel na politica.
Entre as questdes propostas apos a leitura do texto, a primeira, segundo o autor, questiona o que garantia
a igualdade de direitos entre homens e mulheres no Egito antigo; a segunda busca entender em que o
autor se baseou para afirmar que a mulher egipcia ocupava funcbes importantes; e a terceira relaciona-
se com a realidade brasileira, indagando se no Brasil homens e mulheres tém os mesmos direitos. No
gabarito, a resposta indica que, pela constituicdo, existe a igualdade entre homens e mulheres, mas que
na pratica as mulheres ganham menos, sofrem discriminacdo e enfrentam altos indices de violéncia

domeéstica.

O autor consegue inserir o debate sobre as mulheres de forma categorica. O texto principal aborda
a questdo da mulher como sujeito histérico, e na parte das atividades, estabelece uma boa relacdo com

o0 Brasil do século XXI.

O capitulo 6 € designado para tratar sobre a Mesopotamia, e segue a habilidade: (EFO6HI07) da
BNCC. A Unica passagem que cita sobre o papel da mulher na sociedade mesopotamica é para afirmar
que ela ndo tinha nenhum destaque, pois ndo conseguiam chegaraos cargos de poder. Mas ndo foi
informado se a mulher poderia ter algum oficio, nenhum texto complementar foi dedicado ao papel da

mulher.
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O capitulo 7 tem como objetivo abordar os Povos Indigenas nas américas, ele segue
seguinte habilidade:

(EFO6HI108) Identificar os espacos territoriais ocupados e 0s aportes culturais,
cientificos, sociais e econémicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas de diversas
regides brasileiras.

Na abertura do capitulo, o autor utiliza recursos de trés fotografias de mulheres: uma menina em
um festival de danca nos Estados Unidos, uma teceld expondo seus produtos no Peru e uma india na
aldeia de Kalipety no Brasil. O texto principal trouxe como questionamento se as vestimentas utilizadas

pelas mulheres seguiam 0 mesmo padréo, indagando sobre as diferencgas apresentadas.

Figura 11. Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Histdria da Sociedade e da
Cidadania ,6° ano / 4° ed. / Séo Paulo,
FDT, 2018.

S TN
m a sociedade inca, a figura de Mama Ocilla, esposa de Manco Cépac, €

Ao trabalhar co
apresentada como lendaria, mas sua histéria e importancia ndo sdo desenvolvidas. Em um ponto
seguinte, a questdo dos indigenas que ocupavam as terras que hoje sdo o Brasil é abordada. Na passagem
que discute as diferencas entre os indigenas, é utilizado um recurso visual com duas imagens de
indigenas da atualidade. Além disso, a questdo da linguagem é desenvolvida, com o recurso fotogréafico
de uma mulher representante dos povos originarios brasileiros. A divisdo do trabalho por sexo e idade
também ¢é tratada, apontando que as tarefas das mulheres indigenas incluiam plantar, acompanhar o
crescimento e colher, transportar produtos, fazer farinhas, tecer redes, preparar alimentos e cuidar de
criancas.

A primeira atividade do capitulo utiliza como recurso visual a fotografia de trés mulheres de
diferentes partes das Américas para investigar se essas mulheres sdo indicios das diferengas entre 0s
povos das Américas.

O oitavo capitulo aborda o Mundo Grego e a Democracia, segue as seguintes
habilidades:
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(EFO6HI109) Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance e limite na
tradicdo ocidental, assim como o0s impactos sobre outras sociedades e culturas.

(EFO06H110) Explicar a formacédo da Grécia Antiga, com énfase na formacao da polis
e nas transformacdes politicas, sociais e culturais.

(EF06H112) Associar o conceito de cidadania a dinamicas de incluséo e exclusdo na
Grécia e Roma antigas.

(EFO06H119) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo

antigo e nas sociedades medievais.

Seguindo a habilidade (EFO6HI19), o papel da mulher comega a ser citado quando o autor aponta
que a mulher ndo era considerada uma cidadd ateniense, assim como 0s escravizados e 0S estrangeiros.
Este grupo é melhor apresentado em um ponto posterior, onde se destaca que o papel da mulher era moer
gréos, fiar, tecer, cozinhar e cuidar das criangas e da casa de seus companheiros.

Em uma secdo sobre a questdo religiosa, a figura feminina é representada pelas deusas Artemis,
Afrodite, Atenas e Héstia. O autor também aborda que a presenca de mulheres era proibida nos Jogos
Olimpicos, tanto nas competicdes quanto na plateia. Na parte das atividades, uma das opcOes da sexta
atividade coloca uma alternativa falando da igualdade entre homens e mulheres no Brasil atual.

O nono capitulo segue como tema a Roma em diferentes estagios, na Monarquia,
Republica e Império. Ele segue as orientacdes das seguintes habilidades:

(EF06H111) Caracterizar o processo de formacdo da Roma Antiga e suas configuracdes
sociais e politicas nos periodos monarquico e republicano.

(EFO6HI112) Associar o conceito de cidadania a dinamicas de incluséo e excluséo na
Grécia e Roma antigas.

(EFO06HI113) Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a anélise das diferentes
formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas.

Na abertura do capitulo é utilizada a fotografia de uma mulher modelo italiana no século
XIX, exaltando que Roma é uma capital que mistura passado e presente. Porém afigura
da mulher ndo é representada ou citada ao longo do capitulo.

O capitulo 10 segue a orientacdo de trabalhar com o Império Romano, seguindo as
seguintes habilidades:
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(EF06HI113) Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a anélise das diferentes
formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas.

(EFO6HI115) Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas, produtos e culturas no
Mediterraneo e seu significado.

Ao longo do capitulo, o papel da mulher ndo € desenvolvido em nenhuma das passagens do texto
principal. Apenas nas atividades, os recursos de dois textos de apoio foram de autoras mulheres. O
primeiro, da jornalista Giulia Miranda, aborda o tema do latim e lingua portuguesa; o segundo, de Edna
Andes e Sueli Lemos, trata das consequéncias de uma metropole.

No entanto, ao longo do capitulo, a figura da mulher ndo é desenvolvida, e o autor ndo apresenta
o papel da mulher no Império Romano, mesmo existindo fontes para abordar tal tema dentro do material
didatico.

A presenca feminina pode ser observada em outro espaco, até alguns anos atras,
considerado como essencialmente masculino: a participagdo em campanhas politicas.
Na cidade de Pompeia, foram encontrados cartazes de propaganda politica do seculo
I d.C., denominados programada, que nos mostram o apoio feminino a candidatos
locais dado por mulheres abastadas, mas também prostitutas, trabalhadoras, donas de

tabernas, escravas, libertas, esposas com ou sem seus maridos, entre diversas outras.(
FEITOSA, 2010, p.261)

Ou seja, existem fontes que abordam a participacdo das mulheres na vida publica do império
Romano, porém o autor preferiu ndo abordar. Excluindo de seu material a importancia de figura feminina
no periodo do império romano.

O capitulo 11 propbe o debate sobre os povos que moravam banhados pelo
mediterraneo. Seguindo a habilidade:

(EF06H114) Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptacéo ou excluséo
entre populacdes em diferentes tempos e espacos.

Na parte que aborda o surgimento do cristianismo e o nascimento de Jesus, a figura de Maria €
citada como a mae. A mulher também aparece como personagem da histéria quando se fala sobre o
aumento do cristianismo. No entanto, mesmo o0 capitulo tratando dos cristdos, dos Germanos, dos
Bizantinos, dos Mulgumanos e do povo do Isla, ndo ha nenhuma se¢do no corpo do texto ou em algum
boxe que trate sobre o papel da mulher. Apenas na parte de atividades podemos encontrar uma que
utiliza o recurso visual para expor a fotografia de trés meninas lendo o Cordo em diferentes lugares do

mundo.
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B. Observe as imagens com atencdo.

Figural2. Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Historia da Sociedade e
da Cidadania ,6° ano / 4° ed. / Sao
Paulo, FDT, 2018.

Garota lendo o Cordo em Garotalendo o Cordo, em Menina estudando o Cordo,
Surabaya, Indonésia, 2014. Lome, Togo, Africa, 2000. Londres, Inglaterra, 2014.

O ultimo capitulo é o de niumero 12 e entra no tema do Feudalismo, sociedade, cultura
e religido. Ele segue as seguintes habilidades:

(EFO6HI114) Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptacdo ou exclusao
entre populacdes em diferentes tempos e espagos.

(EFO06HI116) Caracterizar e comparar as dindmicas de abastecimento e as formas de
organizacdo do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos, com destaque
para as relagdes entre senhores e servos.

(EF06H117) Diferenciar escravidao, serviddo e trabalho livre no mundo antigo.

(EFO6HI118) Analisar o papel da religido crista na cultura e nos modos de organizagéao
social no periodo medieval.

(EF06H119) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo
antigo e nas sociedades medievais.

O boxe para reflexdo do capitulo tem como tema as mulheres gregas. O autor apresenta um
primeiro texto abordando as questdes das mulheres pobres, destacando que elas trabalhavam fora de
casa, exercendo trabalhos domésticos como lavadeiras e parteiras. O texto também aponta que a mulher
ateniense era colocada como dependente do homem, primeiro do seu pai e posteriormente do seu esposo.
O segundo texto aborda a questdo da familia romana, que era comandada pelo pai. O terceiro pequeno
texto menciona que as mulheres eram elogiadas por serem bondosas e bonitas. O quarto texto destaca
que em Roma, a mée de familia tinha maior liberdade que as gregas, pois poderiam participar de jantares
e ir a cerimbnias com o0s maridos. Ja o quinto e Gltimo texto, que fecha uma sequéncia de trés paginas
dedicadas ao papel da mulher, fala sobre a mulher na sociedade medieval. Nesse contexto, as mulheres
participavam de inumeros servigos como plantar ervilhas, feijdo, pescar, bater o trigo e ordenhar. No

entanto, eram muito oprimidas, pois viviam em uma sociedade muito masculina e guerreira.
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Em Pompeia, como também na Italia, durante o Império, e na Grécia e Asia Menor,
durante o periodo helenistico e romano, frequentemente mulheres aristocraticaseram
responsaveis por beneficios e construgdes publicas; pelo apoio financeiro a jogos e
pela distribuicdo de alimentos; pelo patrocinio a corporagbes de oficio e pelo
gerenciamento de propriedades particulares e de negdcios familiares. Seus nomes
podem ser encontrados em pdrticos, termas, moedas e monumentos que lembram a
sua participacdo financeira na realizacdo de jogos e na distribuicdo de alimentos
(CAMERON, KUHRT, 1983; BOATWRIGHT, 1991; RAWSON, 1995;
DIMOPOULOU, 1999; HEMELRIJK, 1999). Estes registros histéricos nos levam a
certificar o status financeiro e a independéncia de muitas mulheres
romanas.(FEITOSA, 2010 p.261)

A divisdo das quatro unidades tematicas, separadas em 12 capitulos, abriu um leque reflexivo
para o professor utilizar em sala de aula. No quinto capitulo do livro, existe uma atividade com a proposta
de trabalhar acerca da violéncia domeéstica no Brasil do século XXI. No entanto, se o professor tiver
apenas 0 manual didatico como recurso pedagogico, a representatividade feminina ficara deficiente. Ao
longo do livro, a figura feminina foi reforcada em diversos momentos como a cuidadora do lar e de seus
parentes. Mesmo sabendo que muitas mulheres viviam nesta condicao de submissdo, existem nomes que
quebram com este esteredtipo, como, por exemplo, Euméaquia, uma sacerdotisa que utilizou seus
recursos financeiros para a construgdo de obras publicas. No entanto, a representacdo de Eumaquia nao
foi abordada no conteudo do livro.

4.1 Sétimo Ano
A BNCC apresenta como tematica para os alunos do sétimo ano as conexdes e trocas politicas,

econdmicas e culturais entre América, Europa e Africa, entre os séculos XV e XVII.Divididos nas
seguintes unidades tematicas:
e O mundo moderno e a conexao entre sociedades africanas, americanas e
europeias.
e Humanismos, Renascimentos e 0 Novo Mundo.
e A organizagdo do poder e as dindmicas do mundo colonial americano.

e LAgicas comerciais e mercantis da modernidade.

O segundo livro da colegdo de Alfredo Boulos é destinado ao sétimo ano. O livro contém 237
paginas divididas em quatro unidades e doze capitulos. Todos os capitulosseguem as habilidades
indicadas pela BNCC. O primeiro capitulo tem como tema 0s povos indigenas, seus saberes e suas

técnicas. Ele aborda a seguinte habilidade:
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(EFO7HIO03) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e
americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas de organizacéo social
e 0 desenvolvimento de saberes e técnicas.
Ao longo do capitulo foram debatidas questdes sobre as sociedades asteca, maia, incae tupi. E
somente no texto de apoio sobre o processamento da mandioca é ilustrado por uma fotografia de uma
mulher indigena ralando mandioca. Durante as atividades do capitulonenhuma foi designada para

trabalhar a questdo da mulher.

Figura 13. Fonte : Boulos Janior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e da
Cidadania ,7° ano / 4° ed. / Sdo
Paulo, FDT, 2018.

O capitulo dois aborda a questdo dos povos Malineses, Bantos e lorubds. Também
seguindo a habilidade (EFO7HI103). Ja na primeira pagina do capitulo € utilizada a figura de
duas mulheres africanas e trés homens para exemplificar a diversidade cultural no continente

Africano.

Figural4. Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e da
Cidadania ,7° ano / 4° ed. / Séo Paulo,
FDT, 2018.

Ao desenvolver a histéria do povo Banto a edi¢do utilizou o recurso fotografico de

uma menina carioca descendente da regido do Congo-Angola.

Figura 15. Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Histdria da Sociedade e da
Cidadania ,7° ano / 4° ed. / Sdo Paulo,
FDT, 2018.
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Trabalhando com a organizacdo politica do Reino do Congo foi apontada a existéncia de 12
conselheiros que auxiliaram o rei do Congo, sendo 8 homens e 4 mulheres, que era formado pelo cla das
avos do Rei. O tema dos lorubds comecga com a fotografia de duas mulheres: uma mulher nigeriana e
outra uma brasileira baiana. No cerne da politica , economia e entre outros trabalhadores comerciantes,
0 autor deixa claro que eram compostos por homens e mulheres. E sobre a presenca dos lorubas no

Brasil, é ilustrado com uma fotografia da cantora e atual ministra da cultura, Margaret Meneses.

Figuras 16 e 17. Fonte : Boulos Janior,
Alfredo. Historia da Sociedade e da Cidadania
,7°ano / 4° ed. / Sdo Paulo, FDT, 2018.

Aesquerda,
mulher nigeriana;
4 direita, mulher
baiana. Hoje,
osiorubas sdo
contados aos
milhdes na
Nigéria e no
Benin e possuem
grande nimero de
. descendentes no
. Brasileem Cuba.

O capitulo trés trabalha sobre as Mudancas na Europa Feudal ele tem como referéncia
as seguintes habilidades:
(EFO7HI01) Explicar o significado de “modernidade” e suas logicas de inclusdo e
exclusdo, com base em uma concepgao europeia.
(EFO7HI04) Identificar as principais caracteristicas dos Humanismos e dos
Renascimentos e analisar seus significados.
Quando é abordado a questdo da Guerra dos Cem Anos, a personagem Joana D’arc ¢ apresentada
no corpo do texto e colocada como destaque na guerra. Posteriormente, o boxe para refletir é dedicada
para trabalhar a historia de Joana D’arc, pois usando trajes masculinos foi para guerra e tornou-se

comandante geral do exército francés. Essa é a Unica passagem da histdria das mulheres no capitulo.
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Figuras 18. Fonte : Boulos Jdnior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e da
Cidadania,7° ano / 4° ed. / Séo Paulo,
FDT, 2018.

O quarto capitulo trabalha sobre o Renascimento e o Humanismo, seguindo as habilidades
(EFO7HIO1) e (EFO7HI04). Ao abordar as fases do Renascimento, especificamente a fase quatrocentista
no século XV, o quadro "O Nascimento de Vénus" de Sandro Botticelli e a "Mona Lisa" de Leonardo
da Vinci ganham destaque. No entanto, apenas essas duas imagens representam as mulheres no capitulo.
O autor menciona diversos nomes de pintores, cientistas e fildsofos do Renascimento, mas em sua lista,
nomes de renascentistas como Catarina Van Hemessen e a pintora Sofonisba Anguissola ndo séo

incorporados ao texto.

Y Mazs
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Figuras 19 e 20. Fonte : Boulos Janior, Alfredo.
Histéria da Sociedade e da Cidadania ,7° ano / 4° ed.
/ Séo Paulo, FDT, 2018.

O quinto capitulo é dedicado a reforma e a contrarreforma, porém em nenhummomento do
capitulo a mulher ganha um espaco. O capitulo segue a seguinte habilidade:

(EFO7HIO05) Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas religiosas e 0s
processos culturais e sociais do periodo moderno na Europa e na Ameérica.

O sexto capitulo fala sobre o Estado moderno, absolutismo e mercantilismo seguindo a
seguinte habilidade:
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(EFO7HI07) Descrever os processos de formacdo e consolidagdo das monarquias e suas
principais caracteristicas com vistas a compreensao das razdes da centralizacao politica.

A figura da mulher é relatada no subtitulo que tem como foco trabalhar o absolutismo. Foi
desenvolvido no corpo do texto que a politica de caca as bruxas foi aplicada aos camponeses, acusando-
os de fazer feiticarias, mas, na verdade, com o intuito de estender sua autoridade ao campo. A rainha
inglesa Elizabeth | (1558-1603) também recebe espaco no corpo do texto, sendo destacada como

responsavel por incentivar o comércio exterior. Inclusive, foi colocada uma pintura da rainha.

Figura 21. Fonte : Boulos Janior, Alfredo. Historia
da Sociedade e da Cidadania ,7° ano / 4° ed. / S&o
d Paulo, FDT, 2018.

Quando o autor trabalha com a formacao da Espanha, é citado o casamento entre o rei Fernando
de Aragdo e a rainha Isabel de Castela para unir esforcos contra os mulcumanos. E utilizado uma

ilustracdo de Fernando, Isabel e a filha do casal.

Figura 22. Fonte : Boulos Junior, Alfredo.
Histéria da Sociedade e da Cidadania ,7°
ano / 4° ed. / Séo Paulo, FDT, 2018.

O setimo capitulo trabalha com as grandes navegacGes. Somente na parte das navegagoes
espanhola o nome da rainha Isabel surge, idicando junto rei, buscaram novos caminhos para o
Oriente. No entanto, essa é a Unica passagem referente a mulher no capitulo. O capitulo segue as
orientacOes das seguintes habilidades:

(EFO7HI02) Identificar conexdes e interacdes entre as sociedades do Novo Mundo, da
Europa, da Africa e da Asia no contexto das navegacdes e indicar a complexidade e as interacdes

que ocorrem nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.
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(EFO7HI06) Comparar as navegacdes no Atlantico e no Pacifico entre os séculos XIV

e XVI.

O oitavo capitulo trata sobre a conquista da colonizacdo espanhola na américa,
seguindo as seguintes habilidades:

(EFO7HI108) Descrever as formas de organizacdo das sociedades americanas no tempoda
conquista com vistas a compreensdo dos mecanismos de aliancas, confrontos e resisténcias.

(EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América paraas
populacBes amerindias e identificar as formas de resisténcia.

A historia das mulheres na América Espanhola é profundamente marcada pela divisdo de classes
e pelo poder. Uma ilustracdo emblematica disso pode ser vista em duas representacdes femininas
distintas: a primeira retrata uma mulher espanhola e uma india, datada de 1715, e a segunda mostra uma
mulher nobre ao lado de sua escrava negra, de 1783. Essas imagens sdo as Unicas representaces
femininas no capitulo, evidenciando as complexas relacdes de poder, status e opressdo que permeavam

a sociedade da época
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Figuras 23 e 24 Fonte : Boulos Junior, Alfredo.
Histoéria da Sociedade e da Cidadania ,7° ano /
4° ed. / Sdo Paulo, FDT, 2018.

O capitulo 9 fala sobre a América portuguesa e a colonizacdo, seguindo as seguintes
habilidades:

(EFO7HI02) Identificar conexdes e interacdes entre as sociedades do Novo Mundo, da
Europa, da Africa e da Asia no contexto das navegacdes e indicar a complexidade e as interacdes
que ocorrem nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.

(EFO7HI106) Comparar as navegacOes no Atlantico e no Pacifico entre os seculos X1V e XVI.
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Quando o autor aborda a questdo do povo banto no Brasil, ele utiliza a fotografia de uma moca
mogambicana dos tempos atuais. O texto do boxe para refletir sobre o capitulo foi escrito por uma
mulher: a professora Sheila de Castro Farias. O texto aborda a questdo do pacto colonial e foi publicado

na Revista de Histéria da Biblioteca Nacional no ano de 2008.

PARA REFLETIR

[] No lugar da imagem de col
es:

Figuras 25 e 26 Fonte : Boulos
Junior, Alfredo. Histéria da
Sociedade e da Cidadania ,7° ano /
4° ed. / Séo Paulo, FDT, 2018.

O décimo capitulo trabalha sobre a questdo dos africanos no Brasil, ele atende as seguintes
habilidades:

(EFO7HI14) Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e
analisar suas interagcdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente.

(EFO7HI15) Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas distingdes em relacdo ao
escravismo antigo e a servidao medieval.

(EFO07HI116) Analisar os mecanismos e as dindmicas de comércio de escravizados em suas
diferentes fases, identificando os agentes responsaveis pelo trafico e as regibes e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados.

No primeiro subtitulo do capitulo, que trata da questdo da escravidao em territdrio africano, a
professora Leila Leite Hernandez é citada no corpo do texto, apresentando os quatro motivos
desenvolvidos pela autora para explicar a escraviddo em territorio africano. A fotografia da capa de seu

livro é utilizada como um recurso visual.
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Leila Leite Hernandez

Figuras 27 ,28 e 29Fonte : Boulos Junior, Alfredo. Histéria da
Sociedade e da Cidadania ,7° ano / 4° ed. / Sdo Paulo, FDT, 2018.

Em outro momento do capitulo, o recurso visual fotografico também é utilizado para
exemplificar a imagem de uma escrava no século XIX e outra de uma moca baiana descendentes de
escravos ocidentais. O boxe “para saber mais” do capitulo é dedicado para trabalhar o mito da tia
Anastécia, onde a escrava muito bela despertard os ciumes da esposa deseu senhor, ela manda
colocar em Anastacia uma mascara de flandres*.

O capitulo 11 tem como titulo Europeus disputam o mundo Atlantico e em nenhum momento
do capitulo a questdo da mulher foi abordada, e o capitulo seguiu as seguintes habilidades:

(EFO7HI13) Caracterizar a acdo dos europeus e suas légicas mercantis visando ao dominio
no mundo atlantico.

O ultimo capitulo do livro tem como tema A formagdo do territério da América Portuguesa,
ele segue as seguintes habilidades:

(EFO7HI11) Analisar a formacao histérico-geogréafica do territério da América portuguesa
por meio de mapas historicos

(EFO7HI12) Identificar a distribui¢do territorial da populacdo brasileira em diferentes
épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica).

E desenvolvido ao longo do capitulo que foram os agentes de expansao territorial utilizando
os soldados, os bandeirantes e os jesuitas. Porém as mulheres s6 aparecem no boxe

4 Era uma mascara feita de folhas de flandres que era colocado na boca do escravo com o intuito de impedi-lo
de comer ou beber.
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para refletir, mas elas ndo s&o o principal assunto do texto, apenas estdo representadas em

quatro fotografias.

Figuras 30,31, 32 e 33 Fonte : Boulos Junior, Alfredo.
Histéria da Sociedade e da Cidadania ,7° ano / 4° ed. /
Sao Paulo, FDT, 2018.

O livro do sétimo ano tem como objetivo abordar a questdo da modernidade e segue as 17
habilidades indicadas pela BNCC. O material apresenta um grande compilado de recursos visuais
dedicados a figura da mulher; no entanto, o livro ndo avanca na tarefa de contextualizacdo das figuras
historicas no corpo central do texto.

A BNCC indica que um dos objetivos da historia do ensino fundamental é estimular a autonomia
de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com sua época. O
material dedicado ao sétimo ano ndo contempla este objetivo ao excluir do texto os nomes das mulheres
renascentistas e ao sO abordar obras de autoria masculina. Sendo assim, o livro ndo estimula o

reconhecimento das mulheres da época.

4.2 Oitavo Ano
O tema a cargo do oitavo ano do Ensino Fundamental I1, segundo a BNCC, é o século XIX e a

conformacao histérica do mundo contemporaneo. As obras devem destacar os multiplos processos que
desencadearam as independéncias nas Ameéricas, com énfase no processo brasileiro e seus
desdobramentos. Africa, Asia e Europa também s&o objetos de conhecimento do oitavo ano, com
destaque para o nacionalismo, o imperialismo e as resisténcias a esses discursos e praticas. As unidades
temaéticas séo:

e O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise

e Os processos de independéncia nas Américas

e O Brasil no século XIX

e Configuracdes do mundo no século XIX
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O livro da colecdo de Alfredo Boulos destinado ao oitavo ano do ensino fundamental tem 14
capitulos divididos em 4 eixos tematicos. Vamos analisar cada capitulo e habilidade indicada pela
BNCC. O primeiro capitulo tem como tema o lluminismo e a primeira habilidade para o oitavo ano é:

(EFO8HI101) Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do liberalismo
e discutir a relacdo entre eles e a organizacdo do mundo contemporaneo.

O autor trabalha no capitulo os principais pensadores iluministas e suas ideias, como, Locke,
Voltaire, Montesquieu e Rousseau. As mulheres sdo s6 representadas em algumas gravuras do
capitulo, mas ndo aparecem diretamente como atrizes centrais da histdria.

O segundo capitulo aborda as revolugdes na Inglaterra e segue a habilidade:

(EFO8HI02) Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra do séculoXVII e
analisar os desdobramentos posteriores & Revolucéo Gloriosa.

A fotografia de abertura do capitulo é do principe e Harry e sua esposa MeghanMarkle

no casamento deles em 2018.

Figuras 34 Fonte : Boulos
Junior, Alfredo. Historia da
Sociedade e da Cidadania,8°
ano / 4° ed. / Sdo Paulo, FDT,
< 2018.

Abordando o tema da politica e sociedade da Inglaterra, 0 nome e a histéria da rainha Elizabeth

I (1558-1602) séo abordados pelo autor. Ele usa 0 exemplo da rainha para explicar apolitica mercantilista
do século XVI. A pagina ¢ ilustrada com uma pintura de Elizabeth I. A personagem é citada na primeira

atividade do capitulo em uma questéo objetiva.

7 Nestatela Figuras 35 Fonte : Boulos

de George

Gowsde Janior, Alfredo. Historia da
ot Sociedade e da Cidadania,8° ano

Eizsbethlé |y 40 o [ S&o Paulo, FDT, 2018.

a expressido
de seu poder.
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O terceiro capitulo da unidade é voltado para trabalhar com a revolugéo industrial. Elesegue
a habilidade :

(EFO8HI103) Analisar os impactos da Revolucdo Industrial na producdo e circulagdode
povos, produtos e culturas.

O livro desenvolve conceitos voltados para a industrializagdo da sociedade, mas sem utilizar
personagens historicos na explicagdo. A Unica figura ilustrada por uma mulher aparece na parte das
atividades, quando o recurso € usado para exemplificar um texto que aborda a questdo do trabalho
infantil em 13 de junho de 1832.

Figuras 36 Fonte : Boulos Junior, Alfredo.
Historia da Sociedade e da Cidadania,8° ano
/ 4° ed. / Sdo Paulo, FDT, 2018.

O capitulo 4 foca na Revolucdo Francesa e na Era Napolebnica. Seguindo a habilidade:

(EFO8HI104) Identificar e relacionar os processos da Revolugéo Francesa e seus desdobramentos
na Europa e no mundo.

Para desenvolver a questdo da sociedade no Antigo Regime, é utilizada a fotografia de duas
mulheres: uma como representante da nobreza e a segunda como representante do povo. Na sequéncia
do capitulo, o autor apresenta a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo e aponta que as
mulheres eram excluidas do direito a cidadania, pois ndo podiam votar. O autor poderia ter inserido em
seu debate a figura de Olympe de Gouges e a importante Declaracdo de Direitos da Mulher e da Cidada,
pois foi um documento a frente de seu tempo que também passou pela Assembleia Nacional da Franca
no ano de 1791.

Olympe de Gouges merece reconhecimento por sua biografia ao tornar-se umaheroina
da causa feminina por ter conseguido provocar uma mudanca, mesmo que ainda
incipiente a época, no comportamento das mulheres que comegaram a sair as ruas, nao
apenas para trabalhar, mas também para protestar. E essa mudan¢a comportamental
inspirada na ativista dos direitos femininos foi um dos acontecimentos mais
significativos daquele periodo.( BRAYNER,2021 p.15)

A figura feminina s6 volta a aparecer no segundo compilado de atividades do capitulo. O autor
faz uso de um quadro comparativo com figuras de mulheres armadas indo ao Palécio de Versalhes para
pressionar o rei, acompanhado de um texto que aborda a questdo da mulher na Revolugcdo Francesa,
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detalhando justamente a situacdo do quadro. Seguido de algumas perguntas comparando as duas fontes,
a Ultima indica uma pesquisa sobre a participagdo de mulheres em movimentos sociais da atualidade.
Essa é uma das passagens mais importantes do material, justamente por inserir um debate sobre a

emancipacao feminina.

Figuras 37 Fonte : Boulos Jinior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e
da Cidadania,8° ano / 4° ed. / Sdo
Paulo, FDT, 2018.

A segunda unidade comeca com o quinto capitulo e tem como tema as rebeliGes na América
Portuguesa. Apesar do capitulo abordar importantes revolucGes como a Revolta de Beckman, Guerra
dos Emboabas, Guerra dos Mascates e a Revolta de Vila Rica, além da Conjuracdo Mineira, s6 na
Conjuracdo Baiana a figura de Dona Maria | é citada. O capitulo contempla as seguintes habilidades:

(EFO8H105) Explicar os movimentos e as rebelides da Ameérica portuguesa, articulando as
tematicas locais e suas interfaces com processos ocorridos na Europa e nas Américas.

(EFO8HI106) Aplicar os conceitos de Estado, nacdo, territdrio, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes.

(EFO8HI14) Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participacdo dos negros na
sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos,
estereotipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

O sexto capitulo trabalha com a formacéo dos Estados Unidos seguindo a habilidade:

(EFO8HI07) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos de

independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conformacdes territoriais.
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A ilustracdo de abertura do capitulo utiliza a imagem de Pocahontas e do inglés John Smith para

iniciar o debate sobre os ingleses e os indigenas norte-americanos. O capitulo também comeca

apontando a importancia da rainha Elizabeth 1 no inicio da colonizagdo americana.

Figuras 38 Fonte : Boulos Janior,
Alfredo. Histdria da Sociedade e da
Cidadania,8° ano / 4° ed. / Séo Paulo,
1 FDT, 2018.

Em seguida, o capitulo aponta que, em uma segunda tentativa de colonizagdo da América no
inicio do século XVII, as mulheres pobres faziam parte do grupo de pessoas que eram atraidas para tal
ocupacao.

O sétimo capitulo trata da independéncia do Haiti e da América Espanhola. As mulheres sdo
representadas nas fotografias dos recursos visuais do capitulo, seguindo as seguintes habilidades:

(EF08H108) Conhecer o ideario dos lideres dos movimentos independentistas e seu papel nas
revolugdes que levaram a independéncia das colénias hispano-americanas

(EFO08HI09) Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do Pan-americanismo

(EF08HI110) Identificar a Revolugdo de S&%0 Domingo como evento singular e desdobramento
da Revolucédo Francesa e avaliar suas implicacdes.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo de diferentes grupos sociais e
étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espanhola e no Haiti.

Ao longo do capitulo, ndo é possivel identificar o papel das mulheres nas lutas de independéncia.
No entanto, no segundo compilado de atividades, € abordado um texto da historiadora Maria Ligia Prado,
professora de Historia da América Latina da Universidade de Sao Paulo, que reflete sobre a participacédo
das mulheres nas lutas de independéncia da Ameérica Latina. A professora traz uma pequena bibliografia
de trés figuras historicas que fizeram parte da luta: a tenente-coronel Juana Azurduy, a mexicana
Gertrudes Bocanegra e a soldada Maria Quitéria de Jesus. Ela também aborda a questao do esquecimento
e ocultacdo da participacdo feminina na independéncia. Apds o texto, uma das perguntas € justamente
sobre 0 motivo do esquecimento ou ocultamento da participagdo das mulheres nos movimentos de
libertac&o.

Apesar de 0 autor mais uma vez tentar inserir o debate sobre a histdria das mulheres, ele o faz

apenas na segunda parte das atividades, ao final do capitulo. Mais uma vez, o papel da mulher na histéria
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fica em segundo plano.

O oitavo capitulo vai tratar da chegada da familia real portuguesa ao Brasil, seguindo as seguintes
habilidades:

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacao de diferentes grupos sociais e
étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espanhola e no Haiti.

(EFO8HI12) Caracterizar a organizacdo politica e social no Brasil desde a chegada daCorte
portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a histéria politica brasileira. (EFO8HI113)
Analisar o processo de independéncia em diferentes paises latino-

americanos e comparar as formas de governo neles adotadas.
A historiadora Maria Odila Dias® ¢é citada no inicio do capitulo, quando a sua ideia de

interiorizacdo da metropole é trazida para o cerne do argumento, para explorar a permanéncia da familia
real portuguesa no Brasil.

O nono capitulo inicia a unidade trés abordando o Reinado de D. Pedro I. Onde ira trabalhar nas

atividades um manifesto das mulheres de Goiénia no estado de Pernambuco em 1924. O capitulo segue
a seguinte habilidade:

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os sujeitos envolvidos nas disputas
politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

m Leitura e escrita de textos

Goiana

Queridas Compatriotas [..]

0 imperador que soube de tal arte iludir-nos,
Fundador e

yue chegamos a adord-lo como
fensor da Liberdade [..J, traindo nossa confianga [..] tirou finalmente
crita com que se disfarcava e :

» a Independéncia, era para il
A dissolugo da Augusta Assembleia Nacio ca di ria e baionetas, e a
prisao do nosso imortal Compatriota o Sr. Barata, sao atentados |..] que nenhuma
divida deixam
mesmo fim, o

[-]

alheia do r

dos os seus atos posteriores o confirmario, e tendem ao
vizar-nos

podera tachar-nos de nos intrometermos em politica, por ser matéria

nderemos [..] no somos nés m
posas de escravos? [..] As Brasileiras [..| s
orrerem para a liberdade e salvagao da Pétria,
quais nao duvidam arriscar as proprias vidas, preferindo a morte a escr 30,

E queremos aca:

{-)ahonral.]

Figuras 39 Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e da
Cidadania,8° ano / 4° ed. / Séo Paulo,
FDT, 2018.

5> Doutora em Histéria Social pela Universidade de S3o Paulo.
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A figura da imperatriz Maria Leopoldina ndo é contemplada pelo material, mesmo sendo
uma sujeita historica importante para o processo de independéncia do Brasil.

A situacdo politica na qual o Brasil se encontrava, causava preocupacdes a Princesa.
A todo o momento noticias afirmavam sobre um possivel ataque das tropas
portuguesas ao Brasil e sobre a eclosdo de rebelides em diversas provincias. Diante
dessa realidade, em 2 de setembro de 1822, Leopoldina se reuniuno Palécio de Sao
Cristdvdo com o Conselho de Estado sob sua presidéncia (OBERACKER JR, 1973).
Durante a reunido, decidiram que o melhor caminho a ser seguido era separacao
de Portugal. Leopoldina assinou a deliberacdo do Conselho. Dias depois, em 7 de
setembro, quando voltava de Santos,
D. Pedro recebeu despacho contendo cartas e documentos oficiais. Uma das
correspondéncias era de Leopoldina. Ela o informava sobre os Ultimos acontecimentos

e solicitava um parecer favordvel & Independéncia. Ela obteve do esposo o
posicionamento que ansiava.(PRIORE, 2022. P121)

O capitulo 10 trabalha com o periodo regencial do Brasil. Seguindo a habilidade:

(EFO8HI116) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas
rebelibes e nos movimentos contestatérios ao poder centralizado.

No boxe para refletir do capitulo, a personagem Anita Garibaldi é explorada. A pagina recebe
duas ilustraces de Anita: a primeira é uma fotografia de 1849 e a segunda € do monumento a Anita na
cidade de Roma. Além disso, hd um texto bibliografico sobre ela. As perguntas das atividades sdo sobre
a vida dela, e a ultima pergunta gquestionava os nomes de mulheres que participaram ativamente da

histéria do estado do aluno.

Capitulo 11 trabalhando diretamente com o Segundo Reinado e seguindo as seguintes
habilidades:

(EFO08HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos nas disputas
politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EF08HI117) Relacionar as transformacdes territoriais, em razdo de questdes de fronteiras, com
as tensoes e conflitos durante o Império.

(EFO08HI18) Identificar as questdes internas e externas sobre a atuagdo do Brasil na Guerra do
Paraguai e discutir diferentes versdes sobre o conflito

O quadro para refletir do capitulo é destinado a trabalhar com a historia de Antdnia Alves Feitosa,
uma jovem cearense que, vestindo trajes masculinos, tentou se alistar como voluntéaria da patria. A

pergunta questionava a visao negativa passada nos jornais da época sobre a atitude da moca.
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O texto a seguir € de um historiador. Leia-o com atencao.

Numa manha comum do més de julho de 1865, [..] os

ﬁ § moradores da cidade de Teresina se depararam com

ofi i uma surpreendente noticia [..] nas paginas do periédico

- ® A Imprensa. Uma jovem cearense, radicada [...| na Provincia
NS 2 2

% do Piaui, havia se disfarcado de homem, buscando assim [...]

s se alistar na condi¢ao de Voluntario da Patria. Tratava-se

de Antonia Alves Feitosa, [...] chamada desde menina pelo

afetuoso apelido de Jovita |[...].

MARCHESIN, Rafael Pessolato. Os grupos populares e as representacoes
nadionais em narrativas sobre a Guerra do Paraguai. Dissertacdo (Mestrado
em Historia Social). Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2011. p. 28.

Fotografia de Jovita Alves Feitosa em uniforme de sargento, F | g uras 40 FO nte : BOU I 0s
1865 (fotografia originalmente em preto e branco). Jani or, Alfredo. Historia da
Segundo o historiador Francisco Doratioto, mesmo impedida Sociedade e da Cidadania,8°

- —:’l;:‘ de alistar-se, Jovita foi para a guerra e atuou como enfermeira ano/ 4° ed. / Sado PaUIO, FDT’
T nos hospitais de sangue montados pelos exércitos aliados. 2018

» Alguns jornais da época reprovaram a atitude de Jovita.
O que isso nos leva a pensar?

O décimo segundo capitulo desenvolve a questdo da aboli¢do e a chegada dos imigrantes no

Brasil. A princesa Isabel é citada no texto como a personagem historica que foi pressionada pelos
abolicionistas e assinou a Lei Aurea em 13 de maio de 1888, sendo essa a Unica representacio de uma
figura feminina ao longo do capitulo. Ele segue as seguintes habilidades indicadas pela BNCC:

(EFO08HI119) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com base
na selecdo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EF08HI120) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os legados
da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de a¢Ges afirmativas.

(EF08HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com relacdo ao indigena duranteo Império.

(EF08HI122) Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das artes na producdo das
identidades no Brasil do século XIX.

A quarta unidade é a sequéncia dos capitulos treze e quatorze, o primeiro tem como titulo:
industrializacdo, do imperialismo e resisténcia; e o segundo Estados Unidos e a América Latina no
século XIX. As mulheres aparecem nos dois capitulos apenas comorecursos visuais. Seguem as
orientacOes das seguintes habilidades:

(EFO08HI123) Estabelecer relagbes causais entre as ideologias raciais e o determinismo no
contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na Asia.

(EF08HI124) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus, procedentes do
continente africano durante o imperialismo e analisar os impactos sobre as comunidades locais na forma

de organizacéo e exploracdo econdmica.
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(EFO8HI125) Caracterizar e contextualizar aspectos das relagcdes entre os Estados Unidos da
América e a America Latina no século XIX.

(EFO08HI127) Identificar as tens@es e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando seus
impactos negativos para 0s povos indigenas originarios e as popula¢des negrasnas Américas.

A Base Nacional Comum Curricular indica o uso de 27 habilidades para o oitavo ano do Ensino
Fundamental 11, porém nenhuma delas indica a mulher como sujeita histérica. Ao analisar o livro, essa
deficiéncia fica aparente. O livro é dividido em 14 capitulos, mas, como podemos observar, a mulher so
é representada no texto principal nos capitulos 2, 5, 6 e 12. As sujeitas historicas escolhidas sdo mulheres
brancas: as figuras da Rainha Elizabeth I, Dona Maria | e a Princesa Isabel. As outras representagdes
femininas no livro estdo nos boxes e no segundo compilado de atividades dos capitulos.

As mulheres nunca estiveram ausentes da histéria, como é evidente na "Declaracéo dos Direitos
da Mulher e da Cidada", que poderia ser incorporada ao texto na passagem da Revolucao Francesa. No
entanto, o autor preferiu ndo inserir tal debate. O capitulo apenas faz alusdo a participacdo das mulheres
na parte das atividades, na imagem e no texto sobre a marcha ao Palacio de Versalhes em 1789. A
escolha do autor de ndo apresentar um documento que trabalha com os principios da emancipacdo
feminina reforca a ideia de que ele ndo tem uma preocupacdo com o debate de género. O documento
elaborado por Olympe de Gouges € revolucionario; ela abordou gque, no século das luzes e no momento
de revolucdo de uma sociedade, ainda era forte a misoginia enfrentada pelas mulheres. Ela prop6s no
documento o direito de as mulheres serem consideradas cidadas. A figura de Olympe de Gouges e a
"Declaracdo dos Direitos da Mulher e da Cidada" precisam ser inseridas nos livros didaticos para que
alunas e alunos possam ter facil acesso a essa importante passagem da histdria desta mulher que fez uma

mudanca historica em sua sociedade.

Minhas palavras sdo extens6es do meu corpo, meus membros de apoiam nelas- dai
que elas ndo sdo nunca, para o sujeito que sangra, meros reflexos ideias, sublimados,
inversdes de Gticas da realidade. Quando a realidade esta em jogo, quem toca em uma
das minhas palavras é como se tocasse na menina dos meus olhos... as palavras podem
matar. (Alves,1984 p. 31)

Outra figura historica excluida do manual didatico foi a da Imperatriz Leopoldina, que foi a
primeira governante do Brasil independente. Antes de D. Pedro I viajar do Rio de Janeiro para S&o Paulo
em agosto de 1822, nomeou-a Presidente do Conselho de Ministros. No entanto, sua historia ndo foi
contada no material. As mulheres continuam sendo silenciadas, com sua figura estando ausente do
material aprovado pelo PNLD de 2020 e da Base Nacional Comum Curricular. A construgdo da narrativa
apresentada por Boulos tem a figura do homem branco e europeu como protagonista, e nenhuma das

habilidades destinadas ao oitavo ano indicava a participacdo das mulheres.

77



4.3 Nono Ano
O nono ano do ensino fundamental Il fica a missdo de desenvolver a historia
republicana do Brasil, também aborda processos europeus, africanos, asiaticos e latino-
americanos dos séculos XX e XXI. Seguindo as seguintes unidades tematicas:
e O Brasil no século XIX.
e Configuragdes do mundo no século XIX
e O nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos até a metade do
século XX.
e Totalitarismos e conflitos mundiais.

e Modernizacdo, ditadura civil-militar e redemocratizagdo: o Brasil ap6s 1946.

® A historia recente.
O quarto livro da colecdo é destinado a série do nono ano e esta dividido em quatro unidades

com quinze capitulos, seguindo as orientagdes das tematicas indicadas pela BNCC. Estas colocam como
objetivo de estudo o nascimento da Republica no Brasil e 0s processos histdricos até a metade do século
XX; os totalitarismos e conflitos mundiais; a modernizacdo; a Ditadura Civil-Militar e a
redemocratizacdo: o Brasil apds 1946; e a Histdria recente.
O primeiro capitulo é destinado a Proclamacdo da Republica brasileira, e 0 segundo é voltado
para os primeiros anos da Republica. Eles utilizam as seguintes habilidades:
[0 (EFO09HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais,
culturais, econémicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.
(EF09H102) Caracterizar e compreender os ciclos da histdria republicana, identificando
particularidades da histéria local e regional até 1954.
(EFO9HI05) Identificar os processos de urbanizagdo e modernizacdo da sociedade

brasileira e avaliar suas contradigdes e impactos na regido em que vive.

A Republica é ilustrada no capitulo com o quadro de Manoel Lopes Rodrigues, de 1886, no qual
a representacao é feita por uma imagem de uma mulher. Posteriormente, o autor aponta que o voto s
era exercido por homens. No entanto, ao longo do capitulo, a histéria das mulheres é apagada, sendo as
mulheres vistas como "vivendo estorias, mas ndo fazendo a histdria”. A mulher continua sendo
apresentada de forma genérica, reforcando os esteredtipos de marido dominador e mulher submissa

ainda no inicio do século XX.
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Figuras 41 Fonte : Boulos Jnior,

ARepiiblica,

epesenadacame | Alfredo. Historia da Sociedade e da
pmamuhercomes | Cidadania,9° ano / 4° ed. / S&o Paulo,

louros da vitéria. Oleo
sobre tela de Manoel

Lopes Rodrigues, FDT’ 2018.
1896.

O capitulo trés tem como enfoque principal a Era Vargas e o quarto foca nos movimentos sociais,
movimentos indigenas e de mulheres. Seguem as habilidades dos capitulos:

(EFO9HI106) Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forca politica, social e cultural
no Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional, cidade, comunidade).

(EFO9HI03) Identificar os mecanismos de insercdo dos negros na sociedade brasileira pds-
abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EF09H104) Discutir a importancia da participacdo da populacdo negra na formagéo econémica,
politica e social do Brasil.

(EF09HI107) Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusdo e exclusao, as pautasdos povos
indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populagdes afrodescendentes.

(EFO9HI108) Identificar as transformacges ocorridas no debate sobre as questdes da diversidade
no Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudancas de abordagem em relacao ao
tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuacdo de
movimentos sociais.

O quarto capitulo comeca com duas fontes historicas protagonizadas por mulheres. A primeira é
um texto publicado pelo Tribunal Regional Eleitoral do Rio Grande do Norte, comemorando os 80 anos
do voto feminino. O cerne do texto trabalha com a primeira vez que as mulheres tiveram o direito ao

voto reconhecido no Brasil, no estado do Rio Grande do Norte, em 1927. Segue o texto:

6 Paoli, Maria Celia. Violéncia e espaco vicilino violéncia brasileira.S30 Paula, Ed. Brasiliense, 1982,ps. 50, 54.
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No dia 25 de outubro de 1927, pela Lei estadual n® 660, as mulheres brasileiras
puderam, pela primeira vez, no Rio Grande do Norte, ter reconhecido o direito de
votar e serem votadas. O Artigo 77 [..] da referida lei determinava: “No Rio Grande
do Norte poderdo votar e ser votados, sem distingae de sexos, todos os cidadaos
que reunirem as condicdes exigidas por esta lei”. [.]

Essa abertura politica conferida as mulheres no Rie Grande do Norte 8 resultante
das reivindicracdes feministas por igualdade social lideradas em dmbito nacional
pela bidloga paulista Bertha Lutz (1894-1978). [..]

Apesar de, do ponto de vista eleitoral, o estado do Rio Grande do MNorte ter
reconhecido esta igualdade, faltava, porém, a concretizaco do “voto de saias”, o
que ocorreu nas eleicies municipais realizadas no dia 05 de abril de 1928. [..]

TRIBUMAL REGIONAL ELEITORAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Os 80 anos do voto de saias

no Brasil: TRE-RN. Disponivel em: <httpuffeawwtre-m.jus. brfo-trefcentro-de-memorial
os-B0-anos-do-voto-de-saias-no-brasil-tre-rn=. Acesso em: 15 out. 2018

Figuras 42 Fonte : Boulos Junior, Alfredo.
Histéria da Sociedade e da Cidadania,9° ano /
4° ed. / Sdo Paulo, FDT, 2018.

A segunda fonte é uma fotografia das primeiras eleitoras brasileiras no estado do Rio

Grande do Norte. Seguindo por pergunta comparativas entre as fontes.

Figuras 43 Fonte : Boulos Junior, Alfredo.
Historia da Sociedade e da Cidadania,9° ano
/ 4° ed. / Sdo Paulo, FDT, 2018.

Em sequéncia, na parte do capitulo dedicada ao papel das mulheres a partir da Proclamacéo da
Republica, os nomes da advogada Myrthes Campos e da professora Leolinda Daltro sdo apresentados
como vanguardas das mulheres na politica brasileira. Em 1910, elas criaram o Partido Republicano
Feminino. No entanto, mesmo com elas reivindicando direito a educacdo e cidadania plena, ainda ndo
podiam votar. A pagina é ilustrada pela fotografia de uma mulher discursando em comicio em Séo Paulo
no ano de 1915.

Figuras 44 Fonte : Boulos
Junior, Alfredo. Historia da
Sociedade e da Cidadania,9°
ano / 4° ed. / Sdo Paulo, FDT,
2018.
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O boxe para refletir é focado na figura de Nisia Floresta’ e o langamento de sua obra

Direito das mulheres e injustica dos homens, no ano de 1832.Seguindo de atividades

PARA REFLETIR

Figuras 45 Fonte : Boulos Janior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e da
Cidadania,9° ano / 4° ed. / Séo Paulo,
FDT, 2018.

DUARTE,

Brasilia

Fac-simile da capa dolivro
Oireitos das mulheres e Injustiga
dos homens, de Nisia Floresta
(1803-188S)

Ainda na sequéncia do capitulo, biéloga Berthar Lutz e sua luta pelo voto feminino é
retratado em um texto de Rachael Soibet ®no livro nova histéria das mulheres. O segundo boxe
para refletir do capitulo trabalha com o texto da historiadora Carla Bassanezi Pinsky que

trabalha sobre a questdo de género nos anos dourados (1945- 1964).

O namero nos Anos Dourados, especial-

mente até fins dos anos 1950, é cercado de regras MULHERES
e costumes. [..] dos Anos Dourados

[-] a jovem deve tentar provar que é “boa

moga" - pura, recatada, fiel, cordata -, prendada
— como deve ser uma dona de casa - e capaz de
vir a ser uma mie dedicada e carinhosa. O pre-
tendente, por sua vez, precisa demonstrar para
a namorada e sua familia que é honesto, respon-
sével, trabalhador e “respeitador” com relagio &
sua eleita, enfim, um “bom partido”. [.]

[] no jogo do namoro, ndo s3o 56 as imagens =
referentes aos jovens (namorados e candidatos a) as %J
que contam nessa época. Também tém peso as que
se reportam a outras pessoas: o pai (*vigilante @ Fac_gimile da capa daobra
defensor da honra"), a mae (“cuidadosa e responsd-  Mulheres dos Anos Dourados.
vel"), 0s vizinhos fofoqueiros, os amigos (cimplices
ou criticos) e todo um leque de guardides “da moral e dos bons costumes”.

0 namoro socialmente aceito e desejavel nas “casas respeitaveis” é aquele
que pode ser visto como “o primeiro passo” em diregdo ao casamento e &
formagao de uma nova familia. Com tal importancia social, nao ha como o
namoro escapar das [ balizas ditadas pelos padroes de comportamenta que
procuram garantir as instituicées do matriménio e do modelo dominante de
familia e, em iiltima instancia, a ordem social

PINSKY, Carla Bassanezi. Mulheres dos Anos Dourados. S3o Paulo: Contexto, 2014. p. 67-68. Figuras 46 Fonte : BOUIOS ‘]L’lnior,
) St o, e usonds s o o s s s .| M0, HistOria da Sociedade e da

siderada uma "boa moga”? H H 0 0 ~
b) Por que Um bom preténdente tinha de ser um rapaz responsével e trabalhador? Cldadanla,g ano /4° ed. / Séo anIO,
© Nos Anos.Dourades, multas opinides eram levadas em conta na escotha de

um(a) Bretendefte. e quem eram essas opinioes? FDT, 2018.

d) Segundo a autora, ha relacdo entre matriménio, modelo de familia e ordem
social?

A Ultima péagina do capitulo é dedicada aos anos 60 e a luta do movimento feminista,
trazendo a questdo da revolucgéo sexual e a pilula anticoncepcional. Betty Friedan e Simone de
Beauvoir sdo citados ao longo da explicacdo como escritoras que inspiram 0 movimento
feminista. O conceito de machismo ganha destaque no texto. A atividade é dedicada a luta de

Berta Lutz pelo voto feminino. E a atividade de nimero 4 propunha um debate em dupla

7 Personagem vanguardista do império, conhecida como primeira educadora feminista brasileira.
8 SOIBET, Rachel. Movimento de mulheres. In: PINSKY, Carla B.; PEDRO, Joana M. (Org.). Nova histéria das
mulheres. Sdo Paulo: Contexto, 2012. p. 218-226.
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sobre a fala da feminista Simone de Beauvoir quando escreve que a mulher ndo nasce obediente,
passiva ou dependente: é a educacdo machista que a faz aceitar a dominagdo masculina. E o
segundo debate sobre a frase “s6 pode ser mulher” falada em rela¢do a dire¢doda mulher no

transito.

MachimnBiatitude ob Figuras 47 Fonte : Boulos Junior,
coTporsRmento ?; %“?;1 Alfredo. Historia da Sociedade e da
nao aceita a gualdade de . . ~

direitos e gp,ofv_.Jr_;dmes Cidadania,9° ano / 4° ed. / S&o Paulo,

| entre o homem &a mulher FDT, 2018.

O autor optou por colocar intervalo temporal de mais de 100 anos em apenas um capitulo tendo
como objetivo inserir o debate da histéria das minorias. Passagens que poderiam ter sido inseridas ao
longo dos outros capitulos. Pois esse material é responsavel pordifundir uma certa memoria historica.A
escolha do autor ndo inserir determinadas sujeitas historicas ao longo do material e de reunir um espaco
temporal de longa duracdo em apenas 1 capitulo , deixa elucidado que o debate integral sobre a histéria
das mulheres ndo é uma preocupacao central para Boulos.

A segunda unidade do capitulo inicia-se com o capitulo 5 e abre o debate sobre a primeira guerra
mundial. Seguindo a seguinte habilidade:

(EF09HI110) Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas crises, 0s grandes
conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

O sexto capitulo desenvolve sobre a Revolugéo Russa, seguindo a habilidade:

(EF09HI11) Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da Revolucao Russa e
seu significado historico.

Jé& ao final do capitulo onde foi apresentado os desdobramentos da revolugéo russa, o autor coloca
que as mulheres tinham direito ao voto, ao divdrcio, a educacdo, a direitos iguais,inclusive os politicos.

A pégina ¢ ilustrada pela fotografia de pilotas soviéticas em 1938.

Figuras 48 Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e da
Cidadania,9° ano / 4° ed. / Séo Paulo,
FDT, 2018.
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O capitulo 7 trabalha a questdo da grande depressdo, do fascismo e o nazismo.

Seguindo as habilidades:

(EF09HI112) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em relagdo a economia
global.

(EF09H113) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do nazismo,
a consolidacdo dos estados totalitarios e as praticas de exterminio (como o holocausto).

O oitavo capitulo tem como tema a Segunda Guerra Mundial, seguindo a habilidade:

(EF09HI13) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do nazismo, a
consolidacao dos estados totalitarios e as praticas de exterminio (como o holocausto).

O boxe "Para saber mais" do capitulo teve como tema a resisténcia aos nazistas na Franca,
recebendo como recurso visual a fotografia de um homem e uma mulher parisiense em uma trincheira
de guerra em 1944. Fotos de mulheres judias também sdo utilizadas para ilustrar o capitulo, assim como
na quarta atividade do capitulo. Na Gltima atividade, denominada "Vozes do Presente”, a fotografia de
Carmen Miranda é utilizada para ilustrar um texto sobre a politica de boa vizinhanca entre Hollywood
e 0 Brasil.

A unidade Il inicia-se com o capitulo nove, falando sobre a Guerra Fria. No boxe "Para refletir"
do capitulo, utiliza-se a imagem da cantora Janis Joplin para ilustrar um texto sobre o movimento hippie.
E seguindo as habilidades:

(EF09HI15) Discutir as motivacdes que levaram a criacdo da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) no contexto do p6s-guerra e 0s propositos dessa organizacao.

(EF09HI116) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacdo dos direitos
fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as institui¢fes voltadas para a defesa desses
direitos e para a identificacdo dos agentes responsaveis por sua violagao.

(EF09H128) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais conflitos e as tensoes
geopoliticas no interior dos blocos liderados por soviéticos e estadunidenses.

O capitulo 10 fala sobre as revolugdes socialista na China e em Cuba, abordando a Habilidade
(EF09HI28). Ja o capitulo 11 abordou questdes do nacionalismo africanos e asiaticos. E o capitulo 12
teve como tema a experiéncia democratica do Basil (1945-1964), todos os capitulos utilizaram o recurso

visual fotografica com a presenca de mulheres. E visaram atender as seguintes habilidades:
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(EFO9HI114) Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo no continente africano e
asiatico e as logicas de resisténcia das populagdes locais diante das questfes internacionais.

(EF09H131) Descrever e avaliar os processos de descolonizacio na Africa e na Asia.

(EFO9HI17) Identificar e analisar processos sociais, econdémicos, culturais e politicos do Brasil
a partir de 1946.

(EF09H118) Descrever e analisar as relagdes entre as transformacgdes urbanas e seus impactos
na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na producdo das desigualdades regionais e sociais.

(EFO9HI119) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil- militar no
Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memoria e a justica sobre os casos de violagao
dos direitos humanos.

O capitulo 13 trabalha as ditaduras no Brasil e nos paises da América Latina. Ele também segue
a habilidade (EFO09HI119) e:

(EF09H120) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorganizacdo da sociedade
brasileira durante a ditadura civil-militar.

(EF09HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma de
contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

(EFO09HI129) Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na América Latina, seus
procedimentos e vinculos com o poder, em nivel nacional e internacional, e a atuacdo de movimentos
de contestacdo as ditaduras.

(EF09HI30) Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais latino-americanos, comespecial
atencdo para a censura politica, a opresséo e o uso da forca, bem como para as reformas econémicas e
sociais e seus impactos.

Ao falar sobre o caso chileno, o autor aborda a figura de Isabelita Perén e seu governo apés a
morte de seu marido e presidente, Juan Domingo Per6n. A péagina ¢ ilustrada pela fotografia do casal.
No caso argentino, as Médes da Praca de Maio sdo exaltadas como simbolo de resisténcia a ditadura
militar, e a pagina também ¢é ilustrada com uma fotografia. Na parte das atividades, intitulada "Vozes do
Presente”, as Maes da Praca de Maio ganham destaque com um texto sobre sua luta para identificar as
criancas desaparecidas.
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Figuras 49 Fonte : Boulos Janior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e da
Cidadania,9° ano / 4° ed. / Séo
Paulo, FDT, 2018.

A unidade 4 comeca no capitulo 14 e tema do Brasil contemporaneo. Atendendo as seguintes
habilidades:

(EF09HI123) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de 1988 e
relaciona-los a nocao de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a diversas formas de
preconceito, como o racismo.

(EF09H124) Analisar as transformages politicas, econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos
dias atuais, identificando questdes prioritarias para a promogéo da cidadania e dos valores democraticos.

(EFO9HI125) Relacionar as transformacfes da sociedade brasileira aos protagonismos da
sociedade civil apos 1989.

(EFO9HI126) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagcdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a construcdo de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.

O autor destaca que, durante os primeiros anos do governo Lula no Brasil, foi criada a Secretaria
Especial de Politicas para as Mulheres. Depois, a figura feminina é representada pela presidente Dilma
Rousseff e como foi o seu governo, sendo dedicadas as Ultimas quatro paginas do capitulo ao seu
primeiro mandato, segundo mandato e ao processo de impeachment. No entanto, em nenhum momento
0 material aborda toda a trajetdria politica da presidente. Apesar do capitulo apresentar a trajetoria dos
presidentes no periodo democratico, na parte das questdes, apenas as a¢des dos governos de Fernando
Henrique Cardoso e Luiz Inécio Lula da Silva ganham destaque.
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Figuras 50 e 51 Fonte :
Boulos Janior, Alfredo.
Historia da Sociedade e da
Cidadania,9° ano / 4°ed. /
S&o Paulo, FDT, 2018.

O ultimo capitulo do livro tem como tema o fim da guerra fria e a globalizacdo,seguindo
as seguintes habilidades:

(EFO9H132) Analisar mudangas e permanéncias associadas ao processo de
globalizacdo, considerando os argumentos dos movimentos criticos as politicas globais.

(EF09HI133) Analisar as transformacdes nas relacdes politicas locais e globais geradaspelo
desenvolvimento das tecnologias digitais de informag&o e comunicagéo.

(EFO9HI134) Discutir as motivacGes da adocdo de diferentes politicas econdémicas naAmérica
Latina, assim como seus impactos sociais nos paises da regido.

No boxe para saber mais do capitulo utiliza a figura da primeira-ministra MargaretThatcher

e a doutrina do liberalismo.

Figuras 52 Fonte : Boulos Junior,
Alfredo. Histéria da Sociedade e
da Cidadania,9° ano / 4° ed. / Sdo
Paulo, FDT, 2018.

No corpo do texto, é tratado o caso do Afeganistdo e a revolucdo islamica do Ird e como tais
mudancas afetaram a vida das mulheres. Elas foram proibidas de aprender a ler e escrever e de sair & rua
desacompanhadas. A ilustragdo mostra duas mulheres: uma usando o xador, que € uma vestimenta que
cobre todo o corpo exceto os olhos, e a outra usando burca, que cobre até os olhos. No entanto, o autor

ndo apresentou nenhuma abordagem problematizadora sobre o tema.
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todo, com excecdo
dos olhos. 2. Mulher
vestindo a burca,
roupa que cobre até
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em que o Afeganistio

Figuras 53 e 54
Fonte : Boulos
Janior, Alfredo.
Historia da
Sociedade e da
Cidadania,9° ano / 4°
ed. / Sdo Paulo,
FDT, 2018.

esteve sob o dominio
j  doTalibd, ousoda
burca era obrigatério,
2002.

Para 0 nono ano do fundamental 11 sdo destinadas 36 habilidades pela BNCC, porém em apenas
duas a questdo da mulher fica evidente. Sdo elas :

(EF09HI126) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a construcao de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.

(EF09H136) Identificar e discutir as diversidades identitérias e seus significados historicos no
inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia.

A habilidade EFO9HI136, quem tem como proposta refletir sobre as diversidades identitarias na
histéria do tempo presente ndo foi utilizado por Boulos em seu Livro. E a habilidade EFO9H126 s6 foi
incorporada na Unidade IV e capitulo 14 , onde foi desenvolvido a histdria do Brasil Contemporaneo,
utilizando a figura de Dilma Rousseff paraatender tal habilidade.

O fato de as mulheres aparecerem no livro, como no capitulo 4, que teve como titulo
"Movimentos Sociais: Negros, Indigenas e Mulheres", e terem quatro paginas dedicadas a histéria das
mulheres no século XX, ndo significa uma mudanca de paradigma no momento da escrita. Mais uma
vez, sdo colocadas como um adendo a histéria central.

Ao falar sobre a histdria dos negros, ainda no capitulo 4, ndo sdo mencionadas figuras como
Dandara, Carolina de Jesus, Maria Firmina ou Benedita da Silva. De maneira geral, a mulher negra
continua sendo apresentada como "o outro do outro™. Nenhuma dessas personagens, ou outras mulheres
negras, foi inserida na narrativa apresentada na colecdo de Alfredo Boulos. Lélia (2019) aponta para o
perigo de reforcar essa cultura eurocéntrica, voltada para o homem branco, e de reforcar a opressdo

sexista e racista
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Comegando por essas articulagBes adotadas pelas escolas, nossas criangas séo
induzidas a acreditar que ser um homem branco e burgués constituiu o grande ideal
a ser conquistado. Em contraste, elas sdo também induzidas a considerar que ser
uma mulher negra e pobre é um dos piores males. Devem-se levar em conta os efeitos
da rejeicdo, da vergonha e da perda de identidade as quais nossas criancassao
submetidas, especialmente as meninas negras. (GONZALES,2019, Pp. 160)

No primeiro capitulo desta dissertacédo, destaquei a luta feminista no processo de democratizacéo,
apresentando a questdo da Carta das Mulheres Brasileiras aos Constituintes. Nesse documento, foram
destacadas reivindicagdes feministas na Assembleia Constituinte, e 80% do seu texto foi incorporado na
Constituicdo Federal de 1988. No entanto, tal acontecimento néo € citado ao longo do texto, mesmo
havendo uma pagina especifica para desenvolver as principais caracteristicas da Constituicdo Federal de
1988.

Desde entdo sua carreira parlamentar foi vertiginosa e assumiu cargos publicos
importantes, sendo a primeira mulher negra a nos representar em cargos dos poderes
legislativo e executivo na histdria brasileira, incluindo a participacdo na fundagéo do
Partido dos Trabalhadores: Vereadora em 1982 pelo PT sob o slogan “negra, mulher
e favelada”, afirmou sua origem popular e incorporou de forma direta a bandeira de
luta contra discriminacdo racial e de género na agenda politico-partidaria; Deputada
federal constituinte em 1986/PT (Titular da Subcomisséo dos Negros, das Popula¢bes
Indigenas e Minorias, da Comissdo de Ordem Social e da Comissdo dos Direitos e
Garantias do Homem e da Mulher), reeleita para um segundo mandato em1990/PT;
Senadora de 1995 a 1998/PT; Vice-governadora, de 1999 a 2002/ PT e Governadora
em 2002, substituindo Anthony Garotinho que se afastou para concorrer a presidéncia
da republica. Foi também Ministra de Estado da Secretaria Especial da Assisténcia e
Promogdo Social, Brasilia DF, 2003 — 2004 e Secretéria deEstado de Assisténcia
Social e Direitos Humanos, Governo do Estado do Estado do Rio de Janeiro, entre os
anos de 2007 e 2010. (Almeida,2020. P279)

Outra figura histérica importante para a historia do tempo presente é a de Benedita da Silva. Ela
foi uma das mulheres que participou da construgédo da Carta das Mulheres Brasileiras aos Constituintes,
sendo a Unica mulher negra constituinte da época. Benedita é a relatora da PEC das Domeésticas e
atualmente exerce o cargo de deputada federal. No entanto, apesar de toda a sua importancia, sua figura

ndo tem espago dentro do manual didatico.

Ainda no livro dedicado ao nono ano, ndo existe nenhuma passagem sobre as mulheres
guerrilheiras durante a ditadura militar brasileira. Elas ndo foram incluidas nem nos boxes, nem nas
atividades. Apesar de mencionar nomes de grandes guerrilheiros como Lamarca e Marighella, o material
ndo abordou as histdrias de lara lavelberg, Maria Amélia, Rose Nogueira, 1zabel Favero ou Dulce Maria,
apagando e silenciando a experiéncia das mulheres na resisténcia a Ditadura Militar. Em um momento
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em que vivemos um grande negacionismo historico, onde a ciéncia e a verdade sdo contestadas o tempo
todo com fake news e propaganda da desinformacéo.

Na secdo que trata da participacdo das mulheres na politica recente, apenas a imagem da
presidenta Dilma Rousseff € mencionada. No entanto, falta um contexto histérico sobre sua trajetoria
politica, omitindo completamente sua atuacdo como guerrilheira.

Apesar de o livro do nono ano ser destinado a abordar as questdes do século XX e XXI, fica
evidente que o material reforga uma cultura conservadora enraizada. Ou seja, continua sendo um

material que ndo incorpora o debate de género de forma significativa.

89



Considerac0es Finais

Os Estudos Feministas estiveram sempre centralmente preocupados com as relagcdes
de poder. Como ja foi salientado, inicialmente esses estudos procuraram demonstrar
as formas de silenciamento, submetimento e opressdo das mulheres. A exposi¢do
dessas situagdes parece ter sido indispensavel para que se visibilizasse aquelas que,
historica e linguisticamente, haviam sido negadas ou secundarizadas. Mas se a
denincia foi imprescindivel, ela também permitiu, algumas vezes, que se cristalizasse
uma vitimizacgdo feminina ou, em outros momentos, que se culpasse a mulher por sua
condicdo social hierarquicamente subordinada. De qualquer modo, a concepcao que
atravessou grande parte dos Estudos Feministas foi (e talvez ainda seja) a de um
homem dominante versus uma mulher dominada — como se essa fosse uma férmula
Unica, fixa e permanente.(Louro, 1997p.37)

As mulheres nunca estiveram ausentes da histdria, mas sua representacdo nos materiais didaticos
tem sido invisivel ou relegada a um papel secundario. Os materiais frequentemente sdo dedicados aos
feitos dos homens brancos. Conforme Chopin destaca, uma das funcdes exercidas pelo livro didatico é,
justamente, de carater ideoldgico e cultural. Ele é um material que ocupa um lugar central no cotidiano
de alunos e professores e faz parte de um mercado de alto consumo.

Este trabalho constata que ainda é escassa a representacdo das mulheres nos manuais didaticos.
O discurso masculino e os feitos dos homens continuam sendo hegemdnicos. O papel da mulher é
frequentemente atribuido ao mundo privado, como uma boa esposa e mae, principalmente nos livros do
sexto e sétimo ano. Nos livros correspondentes ao oitavo e nono ano, a representacao da mulher comeca
a ter um destaque maior, porém ainda é insuficiente.

O inicio do século XXI foi marcado por medidas para a implementacdo do debate de género nas
escolas. Mesmo enfrentando uma onda conservadora, os editais do PNLD, que séo alterados a cada trés
anos, estdo inserindo cada vez mais a representatividade qualitativa em relagéo ao debate sobre género.
No entanto, ainda tem sido insuficiente para promover mudancas no modo de pensar dos alunos e alunas.

A Ultima versdo do texto da BNCC, apresentada pelo MEC ao CNE em dezembro de 2017,
excluia os termos "género” e "sexualidade” de seu documento, muito influenciada por grupos politicos
conservadores de direita.

Na atual versdo da BNCC (2017), o termo género consta quatrocentos e noventa e
nove vezes, hd o crescimento considerdvel em relagcdo a primeira versdo (2015),

acompanhando o aumento da segunda versdo (2016). O grande diferencial da verséo
trés para com as demais versdes esta no sentido que o termo género traz no decorrer
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do documento. O conceito de género aparece nas areas de Lingua Portuguesa,
Arte, Lingua Inglesa e Geografia, voltados para o género textual, género do discurso,
musical, cartografico e diversidade de textos na Base Curricular (2017). Seguindo,
dessa forma, na mesma linha das duas versGes anteriores, porém nas versGes
antecedentes (2015 e 2016), o termo aparece algumas vezes replicado para 0s assuntos
da orientacao sexual.(ARAUJO, 2022. P.272)

Um dos principais recursos utilizados pelo autor s&o o0s boxes ao longo dos capitulos. Nos "boxes
para saber mais", sdo apresentados textos e imagens com o objetivo de ampliar ou detalhar um assunto
derivado do tema principal que possa interessar ao aluno. Ja nos "boxes para refletir", textos e imagens
sobre 0s conteudos estudados, acompanhados de questionamentos diretos, estimulam os alunos a refletir
e discutir sobre os temas abordados. No entanto, surge um questionamento quanto a utilizacdo dos
conteddos "extras" apresentados nos boxes, pois a rotina de trés tempos semanais acaba por atrapalhar
o desenvolvimento integral de todos os assuntos dos manuais didaticos.

Outros recursos utilizados para abordar as questfes de género nos capitulos foram as atividades.
Cada capitulo apresentava uma se¢do chamada "Vozes do Passado"”, que tinha como objetivo dar voz
aos sujeitos historicos que viveram as experiéncias sociais de outros tempos e espacos. Além disso, havia
a secdo "Vozes do Presente”, em que especialistas foram convidados para falar sobre um dos assuntos
relacionados ao tema eleito. Partindo do pressuposto de que qualquer documento possui autoria, publico
e objetivo especifico, o autor apresentou roteiros construidos a partir de reflexdes e da pratica docente.

Com a retirada do termo "género" na ultima versdo da BNCC, foram destinadas um total de 99
habilidades para a disciplina de histdria no ensino fundamental 1. No entanto, encontramos apenas duas
habilidades fazendo alusdo a participacdo da mulher na histéria. A primeira € indicada para o sexto ano
e a segunda para 0 nono ano. S&o elas:

(EFO6H119) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e
nas sociedades medievais.

(EFO09HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas & tomada de
consciéncia e a construcao de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.

Ao concluir a analise do material, torna-se evidente que a mulher foi relegada a um segundo
plano, mantendo-se a narrativa hegemonica centrada nos homens. A histéria é contada
predominantemente sob a perspectiva masculina, sem reconhecer as mulheres como sujeitas historicas
equivalentes. Elas ndo séo destacadas nas narrativas histdricas, e as politicas publicas educacionais ndo

foram efetivamente incorporadas para promover a equidade de género.
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Apesar da presenca de diversas figuras femininas no material, como observado ao longo da
analise, os textos ndo atribuem significado ou relevancia adequada a elas. A figura do "homem universal"
¢ ainda exaltada ao longo de todo o material.

E urgente que os livros didaticos incorporem o debate sobre género, para que essa discussao faca
parte integrante da educacdo brasileira. Vivemos em um pais onde os indices de violéncia contra a
mulher sdo alarmantes, os casos de feminicidio estdo em ascensao e persistem desigualdades salariais e
politicas significativas - as mulheres ocupam apenas 2% dos cargos politicos. A dupla (ou até tripla)
jornada de trabalho ainda é uma realidade para muitas mulheres.

E crucial que as vozes das minorias silenciadas ganhem espaco na historiografia escolar,
rompendo com os padrdes masculinos e agressivos de comportamento. A permanéncia do discurso
masculino dominante precisa ser superada, para que nossa sociedade possa efetivamente mudar e seguir

em direcdo a um futuro menos machista.
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