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Resumo

O cerne deste trabalho foi compreender o Ensino de Histéria e da Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais nas Plataformas Digitais da educacdo publica carioca como outra possibilidade de pensar
0 ensino diante da cultura digital. Para tanto, observei o processo de reelaboracdes das
Plataformas, as conexdes e suportes por meio das Videoaulas, construindo as categorias: ensino
tecnorizomatico, tecnoafetivo e tecnodiverso, a partir do paradigma emergente. A partir dessas
categorias me debrucei diante do recorte racial por meio das videoaulas para a reflexdo das
Humanidades Digitais no que tange a politemporalidade na perspectiva dos hiperlinks, hipertexto
e dos diferentes recursos de multimidia. Por fim, no entendimento do paradigma emergente
mundo-rede, mundo-interrelacdo, debrucei-me nas conexdes entre as Videoaulas, o Curriculo
Carioca da SME/RJ, o Guia da Educagéo das Relacdes Etnico-Raciais e o Caderno do Professor,
na intengé@o de verificar as interfaces na dimensdo do cyberpossibilismo. Acreditamos que por
meio desta investigacao, o professor de Histdria no que tange o Ensino de Histdria na perspectiva
da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais possa mobilizar o material empirico investigado e
perceber de ndo se tratar de obstaculos ou simples acessorios, ou suportes tecnologicos
desinteressantes e inteis.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, Humanidades
Digitais. Historia Digital.



Abstract

The core of this work was to understand the Teaching of History and Education of Ethnic-Racial
Relations on Digital Platforms of public education in Rio as another possibility of thinking about
teaching in the face of digital culture. To this end, | observed the process of reworking the
Platforms, such as connections and supports through Video Classes, building the categories:
technorizomatic, techno-affective and technodiverse teaching, based on the emerging paradigm.
From these categories, | looked at the racial perspective through video classes to reflect on Digital
Humanities in terms of polytemporality from the perspective of hyperlinks, hypertext and different
multimedia resources. Finally, in understanding the emerging world-network, world-
interrelationship paradigm, | focused on the connections between the video classes, the Carioca
Curriculum of SME/RJ, the Education Guide for Ethnic-Racial Relations and the Teacher's
Notebook, with the intention to verify the interfaces in the dimension of cyberpossibilism. We
believe that through this investigation, the History teacher regarding the Teaching of History from
the perspective of the Education of Ethnic-Racial Relations can mobilize the empirical material
investigated and realize that they are not obstacles or simple accessories, or uninteresting
technological supports and useless.

Keywords: Teaching History, Education of Ethnic-Racial Relations, Digital Humanities, Digital
History.
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1. Relagbes introdutorias

“Estamos cansados de saber que nem a escola nem nos livros onde mandam a gente
estudar se fala da efetiva contribuicéo das classes populares, da mulher, do negro e
do indio na nossa formagao histérica e cultural. Na verdade, o que se faz é folclorizar
todos eles” (GONZALEZ, 1982, p.5).

A epigrafe em destaque evoca um ponto central no campo do ensino, principalmente na
dimens&o da Educacio das Relages Etnico-Raciais no Ensino de Historia. Para contribuir com
a critica de Lélia Gonzalez, M6nica Lima (2014) também lanca o alerta para os cuidados que
se deve ter no que tange & questao do Ensino de Historia da Africa e das Relacdes Etnico-Raciais
nos aspectos da: “simplificagdo”, “folcloriza¢do”, ‘“maniqueismo”, “idealiza¢do” e
“preconceitos” (e como lidar com eles), inclusive questiona e aponta possiveis solugdes; “Quais
sdo 0s pontos em comum que podemos trabalhar em sala de aula? As redes de sociabilidade,
solidariedade e religido”. A pesquisadora adverte que muitos sdo os desafios, tal € o caso de
muitas “Africas”, pluralidade, diversidade e combinacdes e recombinagdes de identidades. Haja
vista que no Brasil houve a imigracao forcada de diversas etnias, no tempo, no espaco, misturas,
contatos, reinvencdes de identidades. A pesquisadora sugere como possibilidade no aspecto
tematico trabalhar com: grandes temas; perspectiva comparada e global. Designa os problemas
que ainda enfrentamos tais como: formacdo; bibliografia para estudo; bibliografia didatica;
pesquisa e a necessidade de como romper com esteredtipos. No que abarca o quesito relacional
com o curriculo de Historia a professora destaca a Africa e o surgimento da espécie humana,
Africa na Antiguidade, a construcdo da Historia como conhecimento — fontes, métodos e a
Historia da Africa. * (LIMA, 2014)

A construcdo da disciplina Histéria como bem alertou Lélia Gonzalez no excerto acima,
contribuiu para um processo invisibilizante e marginalizante de determinadas narrativas,
sobretudo indigenas, mulheres e negros. Elza Nadai destacou que “A Historia como disciplina
escolar autbnoma surgiu no século XIX, na Franca, imbricada nos movimentos de laicizacéo
da sociedade e de constitui¢do das na¢des modernas” (NADAI, 1993, p. 144). Assim, no Brasil
os dialogos seguiriam as influéncias dos manuais franceses nesse mesmo periodo. Contribuem

para esta discussdo também Xavier Torres e Marcia Ferreira (2014):

1 LIMA, Ménica. Palestra realizada no dia 13 de novembro de 2014. ANPUH ideias: ensino de Histéria da Africa
e das Relacg@es Raciais nas Américas no auditorio do Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro.
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[...] a Historia incialmente estudada no pais foi a Historia da Europa Ocidental,
apresentada como verdadeira Historia da Civilizagdo. A Historia da Patria
surgia como o seu apéndice, sem um corpo autbnomo e ocupando papel
extremamente secundario. Somando-se a isso, podemos dizer que o ensino de
Historia no Brasil emerge em um contexto de formacdo da nacdo que se
legitimava a medida que se consolidava um passado habilitado a
homogeneizar e unificar as a¢cbes humanas na constituicdo de uma cultura
nacional (TORRES E FERREIRA: 2014 p 89 Apud MATHIAS: 2011 p 42).

Portanto, de acordo com as autoras se buscou homogeneizar e unificar as construgdes
sociais e culturais com o objetivo de consolidar uma nacdo. Mas que identidade nacional era
essa, de fato? A custa de quais narrativas e representacdes? O curriculo tradicional, em sua
esséncia, destacou os grandes feitos, as narrativas herdicas e exaltou uma visdo patriarcal,
europeia, cristd e branca. As dimensdes de disputas politicas e sociais orientavam o processo
da construgdo da Historia do Ensino de Historia, estruturada de um lado por um “estudo
mnemoOnico sobre um passado criado para sedimentar uma origem branca e cristd”
(BITTENCOURT, 2018, p.127), nesse sentido, Kabengele Munanga (2014) denominou de
processo monocultural. Sendo assim, o Ensino de Historia no Brasil percorreu o século XIX e
adentrou o século XX segundo Elza Nadai como “o fio condutor o processo histérico
centralizado assim, no colonizador portugués, e depois no imigrante europeu e nas
contribuigdes paritarias de africanos e indigenas” (NADAI, 1993, p. 149). Consequente, 0s
livros didaticos, a Historia do Brasil, tinham como berco e matriz, 0 mundo europeu.
(BITTENCOURT, 2009; NADAI, 1993). Essa constituicdo de matriz curricular inspirada na
Europa por seus principios e valores constitui o que diversos autores denominam de
eurocentrismo ou eurocéntrico (MUNANGA, 2014; BITTENCOURT, 2009; NADAI, 1993;
HALL, 2014, SANTOS, 2012; GOMES, 2010; OLIVEIRA, 2012; LANDER, 2005; DUSSEL,
2005; QUIJANO, 2005).

O Processo apontado anteriormente por Circe Bittencourt (2018) estabelece dialogo
com Walter Mignolo e Jalio Pinto (2015), pois trata-se intrinsecamente ao projeto de
modernidade, que se caracteriza pelo engendramento de poder e construido discursivamente
para homogeneizar e desumanizar determinadas culturas. Corroborando com esta discussao
Edgardo Lander aponta que ha uma visdo de mundo que se autodenomina superior, avancado,
moderno, ou seja, a Europa Ocidental, enquanto que os demais - “os outros” - carregam 0 peso
dos aspectos negativos (LANDER, 2005). Projeto de poder que semelhantemente, € salientado
por Edward Said (2007) no contexto colonialista britanico referente aos arabes ¢ asiaticos “além
da partilha dos territorios, do lucro, do poder governamental — o poder intelectual — denominado

de orientalismo” (p. 75). Boaventura de Souza Santos em sua obra — “O fim do império
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cognitivo: a afirmagdo das epistemologias do sul” - analisa 0 processo historico imperialista do
Ocidente em sua construcdo monocultural como projeto de poder eurocéntrico, isto €, um
conjunto de conhecimentos hegemdnicos de determinados saberes em detrimento de outros.
Como trabalhar a autoestima e a autoimagem de criangas negras diante de narrativas construidas
nos Livros Didaticos na dimensdo em que 0s sujeitos historicos sdo 0s brancos? Se as suas
imagens representativas sdo apresentadas de maneira estereotipadas e subalternizadas?

Assim, de maneira breve e sintética, chega-se nos anos de 1990 sob uma nova ordem
mundial, sobretudo com a imposi¢do do capitalismo no mercado global e a sua logicidade
mercadoldgica. O que o curriculo e o Ensino de Histéria tém a ver com essa logica? Circe
Bittencourt apresenta uma sugestfo: “A sociedade, cabe a dificil tarefa de ser educada para
competir e viver de acordo com a légica de mercado, que exige dominios mais amplos de
conhecimento” (BITTENCOURT, 2009, p. 101). Sendo assim, como construir um ensino de
historia diante das novas demandas? Pierre Lévy ainda levanta a seguinte questdo “Novas
maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicagdes e da
informatica?” (LEVY, 1993, p. 7). Portanto, segundo os autores abordados, essas sdo (2) duas
questdes que atravessam esta pesquisa: (i) a cultura digital e o seu letramento; (ii) as RelacGes
Etnico-Raciais no Ensino de Histdria de maneira antirracista.

E importante destacar, neste contexto, a concepcdo de cultura digital abordada nesta
tese. Diante das demandas e transformacdes do mundo contemporéneo, torna-se quase
impossivel ndo considerar assuntos conectados e interconectados em uma sociedade cada vez
mais tecnologizada. Ao se refletir nesta dimensdo Rogério da Costa (2008) salienta que “Tal
interacdo representa um dos aspectos mais marcantes da cultura digital, que é essa capacidade
de relacdo de individuos com os inimeros ambientes de informagdo que o cercam” (COSTA,
2008, p.13). Logo, uma das caracteristicas mais marcantes da cultura digital € a interatividade.
Interatividade que demanda novos leitores, novos sujeitos, novas necessidades, novas relacées
sociais e culturais. Marcela Albaine Costa (2019) defendeu em sua tese “o digital como
condicdo de pensamento, dependendo menos do suporte empregado e mais das préaticas
culturais que envolvem seu uso” (p. 14). Portanto, € preciso tentar extrair o potencial das
tecnologias digitais, sobretudo para poder usa-las (COSTA, 2008).

A questdo da democratizacio digital 2 é de suma relevancia e urgente na dimenséo de

uma sociedade que processualmente vem se tecnologizando. E no que tange a educacéo,

2 Com base nas pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), através da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilio (PNAD), em 2019 houve um crescimento de 3,6% em rela¢do ao ano anterior, ou seja,
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especialmente, no campo do Ensino de Histdria, 0 manuseio dos novos artefatos digitais séo
cada vez mais necessarios em comparagdo com as disputas de atencao e interatividade exigidas
pelos games, do universo das multitelas e o espagotempo do aqui e agora. Assim, acredita-se
que haja a necessidade de romper com os velhos dualismos entre 0 bem e 0 mal, e enxergar o
caminho das possibilidades. Uma possivel mediacdo pedagodgica é a gameficacdo, pois ha
inumeros jogos que abarcam diversos campos de saberes. E diante dessas interfaces, o presente
objeto apresenta-se nas seguintes frentes: (i) o contexto do letramento digital, (ii) RelacGes
Etnico-Raciais no Ensino de Histdria através das aulas digitais que tivera origem na Plataforma
Educopédia e Rioeducopédia, e que atualmente é operada pela Plataforma Material Rioeduca
por meios de videoaulas e as articulagdes com a producdo do site da MultiRio através dos
hipertextos (0 que sera abordado mais a frente). Portanto, precisa-se nesse momento entender
0 que foram as plataformas e quando surgiram.

1.2. A génese: Plataforma Educopédia

Tela inicial da Plataforma Educopédia

) wweducopediacombr X L}

€ 2 C [) wwweducopediacombr

WLogin
E-mail
Z‘ Aul N&E
B Aulas Offline
Senha 5%an0  9°ano

Esqueceu sua senha?

ENTRAR © lufll | TECA

9 %) Mg
Q 7y Agesse jdl p
4"

B~ , Oqueé @

AN,
( A <

Educopédia o

Fotos Educcpedia Gesertagio ehom e Documentel Mher.. | w o TR R

Figura 1: Fonte: www.plataformaeducopedia.com.br

de 79,1% para 82,7%, no entanto, de acordo com o IBGE, ainda temos 40 milhGes de brasileiros sem acesso a
internet. Disponivel em: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTISTICA. PNAD, 2019. ACESSO
A INTERNET. https://www.ibge.gov.br/busca.html?searchword=acesso+a+internet. Acesso em: 22 de agosto de
2021.
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Antes de ser reformulada e deixar de existir no processo de produgdo desta pesquisa

demandava a seguinte descrigdo no site institucional a PE 3 é:

Educopédia é uma plataforma online colaborativa de aulas digitais, onde
alunos e professores podem acessar atividades de forma ludica e prética, de
qualquer lugar e a qualquer hora. As aulas incluem planos de aula e
apresentacOes voltados para professores que queiram utilizar as atividades nas
salas, com os alunos. Cada uma delas possui temas, competéncias e
habilidades contempladas nas orientacbes curriculares da Secretaria
Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro. Essas orientagOes curriculares de
cada ano e cada disciplina foram divididas em 32 aulas digitais, que
correspondem as semanas do ano letivo, retiradas aquelas voltadas para
avaliacBes e revisdes. 4

Alguns eixos apontados na definicdo supracitada sdo apostas neste trabalho para a
problematizacdo da tematica. Em primeiro lugar, apresenta a questdo do tempo-espaco, pois
educandos e educadores podem acessar as atividades de qualquer lugar e a qualquer hora. Os
fendmenos comunicacionais e informacionais, sobretudo por meio da internet e suas interfaces
digitais eclodiram num processo acelerador do tempo. ° Pode-se compreender a virada digital
no campo do ensino on-line através de trés etapas: (i) marcada pela correspondéncia, relacéo
ensino-aprendizagem individual; (ii) comunicacao analdgica, relagdo ensino-aprendizagem em
massa e (iii) comunicacéo digital, relacdo ensino-aprendizagem em rede. Esse Gltimo criou uma
nova logicidade. Assim sublinha o soci6logo Manuel Castells,

No informacionalismo, a geracdo de riqueza, o exercicio do poder e a criacdo
de codigos culturais passaram a depender da capacidade tecnolégica das
sociedades e dos individuos, sendo a tecnologia da informacgdo o elemento
principal dessa capacidade. A tecnologia da informacao tornou-se ferramenta
indispensavel para a implantacdo efetiva dos processos de reestruturacdo
socioecondmica. De especial importancia, foi seu papel ao possibilitar a
formagao de redes como modo dindmico e autoexpansivel de organizagao da
atividade humana. Essa l6gica preponderante de redes transforma todos os
dominios da vida social e econémica (CASTELLS, 1998, p. 144).

Em segundo lugar, diz respeito as orientacdes curriculares da SME/RJ no campo da
disciplina de Historia. Objetiva-se tratar neste trabalho de maneira que possibilite as

articulacdes curriculares entre a Base Comum Curricular Nacional (BNCC/ BRASIL, 2018), as

3 A partir desse momento utilizaremos a nomenclatura (PE) para designar Plataforma Educopédia e (PRE) para
Plataforma Rioeducopédia. E preciso lembrar que no transcorrer destra pesquisa (2) duas mudangas ocorreram:
1%) a reformulacdo da Educopédia para Rioeducopédia até 2022, e a 2%) a reformulacdo para Material Rioeduca.

* Plataforma Educopédia. Disponivel em: http://www.educopedia.com.br/SobreEducopedia.aspx. Acesso em: 12
de marco de 2018 e

19 de maio de 2021. Atualmente sob o dominio: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca. Acesso em: 01 de
junho de 2024,

® Discussdo que iremos realizar mais adiante.
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orientacBes curriculares da SME/RJ e suas reformulagdes atuais denominada de Curriculo
Carioca 2020 (R1O DE JANEIRO, 2020) — que se alinha a proposta da (BNCC, 2018), ou seja,
o0 foco nas habilidades e competéncias - e a Lei 10.639/03. Portanto, como recorte para essa
pesquisa inicialmente, se pretendeu investigar as aulas digitais de Historia na PE, a partir de
sua génese em (2010) e suas reformulacGes, isto é, a transicdo para o Rioeducopédia (2020-
2021). No entanto, no transcorrer desta pesquisa, novas reformulagdes ocorreram no ambito da
Secretaria de Educagdo do Municipio do Rio de Janeiro (SME/RJ), embora a empresa parceira
tenha permanecido, ou seja, a MultiRio. E, diante das novas reformulagGes curriculares da
SME/RJ, o objeto de pesquisa fora reformulado para a Plataforma Material Rioeduca (2024),
pela perspectiva tecnoldgica subsidiada pela Multirio. ©
Pastas dos respectivos anos — 1° e 2° seguimento do Ensino Fundamental

) SME-RJEDUCOPEDIA

& C' [} www.educopedia.combr

ﬁiducope’dia Ol vistante i

Figura 2: Fonte: www.educopedia.com.br

As respectivas pastas apresentam as aulas digitais, isto €, os planos de aula, as
habilidades e competéncias exigidas na matriz curricular de Ensino Fundamental da SME/RJ.

Na sequéncia podemos observar a tela que consta as divisdes disciplinares.

& A Empresa Municipal de Multimeios, vinculada a Secretaria Municipal de Educacéo da Prefeitura da cidade do
Rio de Janeiro, apresenta a sua missdo, a saber: “missdo de pesquisar linguagens e formatos, experimentar
possibilidades tecnoldgicas em contetidos curriculares, produzir recursos de aprendizagem, ampliar as formas de
distribuicdo de produtos educativo-culturais e capacitar os profissionais da educagdo para a utilizacdo das midias
em sala de aula.” Disponivel em: http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/multirio/a-multirio. Acesso em: 25 de
outubro de 2021.
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Pasta das disciplinas

Histéria

Ciéncias Educagdo fisica Geografia
M e
L% | W0 RK\ - \
v h >
0
Inglés Lingua Portuguesa Matematica Educagdo musical Espanhol
L9 |~ { !
y 7 (o | BN u,'
YL 4 5
G o
el e %
Inglés Plus Educagdo Financeira Sustentabilidade
‘ LY .1)
SHE R EDUCOPEDIA- Vot 41731 oo e esados Lo Gt Corors LET LRI

Figura 3: Fonte: www.educopedia.com.br

A configuracdo e disposicao das disciplinas sofrem alteracdes pedagdgicas de acordo
com 0 ano, ou seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Fundamental I) as pastas de
Historia e Geografia sdo Unicas e as disciplinas de: Espanhol, Sonhos com Degraus, Inglés Plus,
Educacdo Financeira e Sustentabilidade eram constituidas a partir do 6° ano, portanto, 0s anos
finais do Ensino Fundamental ou dito de outra forma, Fundamental 1. De modo que, nesta
pesquisa, de forma inicial, consistia em analisar a pasta da disciplina de Histdria no segmento
do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9°) a partir do recorte das Relacdes Etnico-Raciais.

Tela - Aulas digitais — 6° ano

" Selecione aaula

1° Bimestre
Ordem  Nome da aula Qtd. atividades Plano  Apresentagio Habilidades

1 Paraque aprender Histéria? kil a m |+
2 Otempo historico 3 (Y [ o
3 ?oyt:guaa :;n sociedade: as relagdes socials, regras e valores; a vida 7 m m o
4 Contar uma histdria: narrativa histdrica 27 a Q o
5 Dafrica para outros continentes 3 a m [+
6 Ospovos coletores-cacadores e s povos agricultores-pastores P a a |+
7 Comoas diferentes culturas explicam a origem da vida humana 2 Q m o
§  Achegada dos primeiros grupos humanos & América 9 Ct Q +]

2" Bimestre

Figura 4: Fonte: www.educopedia.com.br

Na tela acima se encontravam as 32 aulas, a tematica das aulas, quantitativo de

atividades, aulas digitais que podiam ser acessadas de maneira online ou offline. As atividades
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estavam divididas em 4 bimestres com 8 aulas para cada bimestre perfazendo um total de 128

aulas. As aulas eram apresentadas em Power Point como se demonstrado a seguir.

Tela inicial — Plano de aula digital

AULA DIGITAL
E

PLANO DE AULA

Equipe responsavel pela producgao

Nome do(a) Educopedista produtor (a) da aula: Danielle Linhares Frieb.
Nome do(a) Educopedista validador (a) da aula: Jéssica Bretas.

Disciplina Aula nimero

Historia 6° 5

Tema da Aula Digital
Da Africa para outros continentes.

Figura 5: Fonte: www.educopedia.com.br

Como esta tese aposta no Ensino de Historia no campo das Relacées Etnico-Raciais, no
periodo que antecedera as modificacdes, se justificou a escolha da aula supracitada para tomar

como exemplificacdo da problematizacao e as devidas observagdes.

Tela de contelido — 6° ano. Tema: Da Africa para os outros continentes

¥ csscopidia  Alvidade 1: Relembrando ‘

\iamos relembrar o que vocé aprendeu na Gltima aula?

Como vocé aprendeu, para que a pesquisa historica seja possivel é preciso reunir pistas, vestigios que os seres
humanos do passado produziram. A essas pistas nds denominamos fontes histéricas.

Quais s&o 0s tipos de Fontes Histdricas?

Pense ¢ acesse para relembrar o contetido da Ultima aula:

Figura 6: Fonte: www.educopedia.com.br
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Percebe-se que o recurso didatico utilizado nas construgdes dos conteldos — como
apontado acima - demonstrou a retomada da temética anterior para servir de base para 0 novo

tema, isto &, o esforco para tracar relagdes conceituais e suas aplicabilidades (LIBANEO, 2006).

A aula de n° 5 selecionada com o tema: “Da Africa para os outros continentes”, fora
construida para problematizar a visdo canonizada sobre a origem dos seres humanos, entretanto,
no decorrer das aulas posteriores, o continente africano desaparece e 0 continente europeu

desponta como protagonista soberano nas discussoes.

Observa-se a continuidade de uma narrativa histérica que privilegia o eurocentrismo.
Devemos tentar substituir o curriculo eurocentrado por um curriculo afrocentrado?

A Lei 10.639, 8 de 9 de janeiro de 2003, sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, foi fruto de um longo processo de luta, organizagéo e resisténcia da populacdo negra,
sobretudo a partir dos movimentos sociais negros. ° Outro aspecto importante, debatido e
discutido na literatura especializada séo as condi¢des oriundas das desigualdades sociais no
ambito das populagdes negras advindas do processo historico desde a violenta travessia do
Atlantico, marcando e refletindo as consequéncias dessa trajetoria perversa e seu alcance no
tempo presente. E diante desse aspecto Guimarées (2012) corrobora apontando que na presenca
de um cenario conservador, o0 Movimento Negro, que para ele desde 1930 se insurge de maneira
organizada, se posiciona de forma contestadora diante das precarias condi¢des sociais,
apontando que, a questdo do negro relativo a pobreza é oriunda desse contexto histérico
brasileiro de preconceito e de discriminacgéo racial.

E preciso pensar que apos vinte e um anos, ou seja, ja se ultrapassa duas décadas desde
a implementacdo da Lei 10.639/03 no processo e desenvolvimento curricular, e ainda se luta
para resistir e superar a submissdo e a logicidade eurocéntrica. Porém, “E eu, nio posso
esquecer/ Essa legido que se entregou por um novo dia/ E eu quero é cantar essa mo tdo
calejada/ Que nos deu tanta alegria/ E vamos a luta”. 1° O processo de luta dos movimentos

sociais negros em suas varias frentes, sobretudo, no campo da educacdo, consiste numa

7 As discussOes nesta tese se relacionam na perspectiva do paradigma emergente, nesse sentido, é importante
salientar a interrelacdo e interconexdo com as categorias e conceitos articulados por todos os capitulos. Portanto,
eurocentrismo e eurocentrado é tratado na dimenséo do grupo de estudiosos — em sua maior fragdo de latinos —
denominado de Modernidade/Colonialidade (M/C). O grupo de estudiosos propuseram uma Visdo utdpica das
ciéncias sociais na América Latina para o século XXI, diante de uma visdo epistemoldgica que radicaliza as
premissas pds-coloniais através do — giro decolonial. Sendo assim, esta discussdo serd apresentada na segunda
sessao do primeiro capitulo.

8Alterou 0 Art. 26-A das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Nos estabelecimentos de Ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
°Opta-se pela forma plural devido a diversidade e especificidades do Movimento Negro.

%Verso da cangdo do cantor e compositor Gonzaguinha — “Pequena memoria para um tempo sem memaria”.
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trajetéria constante, ainda que, de maneira ndo tdo veloz quanto se necessita para uma
verdadeira construgdo democratica e inclusiva. Por outro lado, muitos especialistas acreditam
no grande avanco e ganho que a legislacdo proporcionou e “vem para saldar divida dos
curriculos das escolas brasileiras e relagdo ao direito de grande contingente da sua populagdo
de ter suas historias incluidas” (PEREIRA; MONTEIRO, 2013, p. 10).

O grande desafio é a superacdo da perspectiva eurocéntrica, pois ainda € forte e
persistente como ¢ bastante denunciado na literatura especializada. “De obscuros personagens/
As passagens, as coragens/ Sao sementes espalhadas nesse chdo”.*! Entretanto, ndo ha consenso
entre 0s pesquisadores a respeito das possiveis solugdes para superar a insisténcia da
perspectiva eurocéntrica.

Alguns intelectuais africanos 2 do universo da filosofia apostam numa abordagem
afrocéntrica, ou seja, um conjunto de posturas centradas na dimensao de seus regionalismos,
como se pode verificar na fala de Séverine Kodjo-Grandvaux: “Consequentemente, &
fundamental que a filosofia africana se desenvolva no contexto do continente africano e que se
comunique com uma audiéncia africana”.*® Por outro lado, Kwame Anthony Appiah, defende
que o afrocentrismo € um conceito ultrapassado, pois, acredita se deve agugar entre as culturas
o dialogo e reduzir os regionalismos.

Para Almeida (2019) a questdo de um curriculo afrocentrado é de suma relevancia para
0 protagonismo da historia afro-brasileira e africana. A professora ndo esta sozinha diante desse
debate referente as abordagens e perspectivas nos centros académicos no contexto brasileiro,
todavia, também ha os que divergem dessa vertente. Pereira ¢ Souza (2014) apontam que “ndo
se trata de substituir o curriculo eurocéntrico pelo afrocéntrico, mas uma educacéo que gere
uma sociedade mais justa”. ** Postura que se alinha ao Plano Nacional de Implementacéo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para O ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana: “E importante destacar que ndo se trata de

mudar o foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas ampliar o foco

Hlbid.

125gverine Kodjo-Grandvaux (Costa do Marfim), Souleymane Bachir Diagne (Senegal), Léonce Ndikumana
(Burlndi), Kwasi Wiredu (Gana) e Kwame Anthony Appiah (Gana). Cinco pensadores modernos africanos que
tratam de identidade, lingua e regionalismo. Portal Geledés. Traduzido pela Traduc¢do editada por Débora Medeiros
como parte do projeto Global Voices Lingua Voices, 8 de aio de 2016. Disponivel
em:https://www.geledes.org.br/cinco-pensadores-modernos-africanos-que-tratam-de-identidade-lingua-e-
regionalismo/. Acesso em: 04 de novembro de 2021.

Blbid.

14 PEREIRA, Amilcar Araujo. SOUZA, Monica Lima e. Palestra realizada no dia 13 de novembro de 2014.
ANPUH ideias: ensino de Historia da Africa e das Relagdes Raciais nas Américas no auditorio do Arquivo Geral
da Cidade do Rio de Janeiro.
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dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira”.
(BRASIL, 2013, p. 91). Assim, percebe-se que nada estd fechado, pelo contrario, s&o
perspectivas e abordagens em disputas e construgdes, entretanto, como salienta as diretrizes, o
relevante se da na ampliacdo. Portanto, é nessa perspectiva de ampliagdo que sustentamos nesse

projeto.

1.3. A roda do tempo: Plataforma Educopédia (PE); Plataforma Rioeducopédia (PRE)
para a Plataforma Material Rioeduca

Até o0 ano de 2022 vigorou a Plataforma - Rioeducopédia - reformulada e elaborada pela
Empresa Municipal de Multimeios da Prefeitura do Rio de Janeiro (Multirio). ** Atualmente,
ainda sob parceria com a Multirio, novas reformulacdes foram realizadas, logo, passando a
operar atraves da Plataforma Material Rioeduca. O atual gestor e presidente da organizacao ¢
Paulo Roberto de Mello Miranda ® se destaca através de um longo percurso no campo da
tecnologia, sobretudo voltado para as TICs. Para auxiliar na compreensdo da estrutura
organizacional, aplica-se a pesquisa de Velloso (2010), porém tomou-se o devido cuidado para
0 processo de atualizacdo dos dados, pois o recorte da autora deu-se entre 2001 a 2008 — nesse
transcurso a antiga diretora-presidente foi a Regina de Assis — de 14 pra ca, além da mudanca
na diretoria, tambeém ocorreu a inclusdo de novos programas, dentre eles, o Rioeducopédia.

Quadro organizacional

Nome MULTIRIO — Empresa Municipal de Multimeios Ltda.
Natureza da Empresa Municipal da cidade do Rio de Janeiro, criada por Lei
Organizagéo Municipal em outubro de 1993.

Missao Responsavel pela producéo de programas de TV, videos, sites, CD-

ROM e publicagdes voltados prioritariamente para a Educacéo.
O objetivo da MULTIRIO é viabilizar um novo paradigma para as
praticas pedagogicas da Educacgao Publica Municipal do Rio de
Janeiro, com o enfoque de educagdo cidada inclusiva, tendo como

eixo pedagdgico a Multieducagao.

15 Essa mudanca ocorreu na presente demanda contextual da pandemia COVID 19, criando assim, a necessidade
uma aplicacdo e ampliacdo da modalidade do ensino remoto.

16 1...] mais de 40 anos de experiéncia nas areas de Planejamento Estratégico, Gestdo de Tecnologia, e Tecnologia
da Informacdo e Comunicacdo. Entre as atribuices desempenhadas durante sua trajetoria, foi secretario municipal
de Informagdo e Tecnologia da Prefeitura de Curitiba; diretor-presidente da Procempa, empresa publica de
Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (TIC) da Prefeitura de Porto Alegre; diretor presidente da Celepar,
empresa publica de TIC do Estado do PR; diretor técnico da Procergs, empresa publica de TIC do Estado do RS;
e superintendente regional do Serpro (Servigo Federal de Processamento de Dados) no Rio Grande do Sul e em
Séo Paulo.
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Endereco Largo dos Ledes, 15 — Humaita
22260-210 Rio de Janeiro RJ

Site http://www.multirio.rj.gov.br

Presidente Paulo Roberto de Mello Miranda

Infra-estrutura

Sede propria. Material produzido é utilizado em laboratérios da rede
municipal de educacédo do Rio de Janeiro.

Principais Nos da Escola, Rio: a Cidade!, Abrindo o Verbo, Encontros
Programas/Projetos Essenciais, Juro que Vi, Carta Animada pela Paz, Fazendo e
Acontecendo (Making it, Projeto Século XXI,
Rioeduca na TV, Rioeduca em casa e Rioeducopédia.
Produtos Produtos realizados com a participacao de criancas e adolescentes:

- Desenhos animados “Simplesmente Acari” ¢ “Paz em Jacarezinho”,

que fazem parte do projeto Carta Animada pela Paz.

- Animagio da lenda “O Curupira” cujo roteiro foi criado com a

participacdo de alunos da rede.

- Programa Abrindo o Verbo, de freqiiéncia semanal, no qual os
proprios adolescentes sdo os responsaveis pela escolha dos temas e

pelo encaminhamento do debate.

- Blogs e sites escolares ou comunitarios, programas de radio e video

publicados no portal Multirio

Principais Parceiros

Midiativa
Andi — Agéncia de Noticia dos Direitos da Infancia
Cecip — Centro de Criagdo de Imagem Popular

Unicef — Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

Quadro 1: VELLOSO, Luciana. Luz, camera, [multieduc] acdo! Praticas docentes, politicas curriculares e as TICs na Rede Municipal
de Educacéo do Rio de Janeiro, 2010, 195 f. Orientadora: Maria de Lourdes Rangel Tura. Dissertacdo de Mestrado em Educagéo —
Universidade do Estado Rio de Janeiro, Faculdade de Educacéo. P. 45,46.
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Tela inicial - MultiRio

o
MultiRio pEE=
amidia educativa da cidade

Conhega a
experiencia de
professora da Rede
sobre como
abordar o
conhecimento
arqueologico

Visita a museu
carioca & um dos
destaques nas
videoaulas de
Rioeduca na TV

Desenhos de alunos

da Rede inspiram W

L N
criagao de avatar g

Colecao Que Medo!

Livros infantis com o recurso da realidade aumentada. Clique e leial

Assine nosso boletim e receba por
e-mail noticias sobre educagdo e

Figura 7: Fonte: Multirio. Dispénivel em: http://www.multirio.rj.gov.br/. Acesso em: 12 de dezembro de 2021.
1.4. 12 Reformulacédo: Plataforma Rioeducopédia

Observa-se que estamos diante de uma forte cultura digital e nesse lastro, a
interatividade é a palavra de ordem numa sociedade cada vez mais conectada e interconectada,
permeada por diversos ambiente comunicacionais e informacionais. Portanto, a definicdo se
assemelha a PE, no entanto, de acordo com a reportagem de Pimentel (2021), " a PRE surge
com a proposta de ampliar a aprendizagem e proporcionar autonomia para os discentes. Ainda
afirma que: “Trata-se de um ambiente virtual de aprendizagem, feito em linguagem ludica e
gamificada com o objetivo de potencializar a experiéncia dos estudantes com as videoaulas”. 18
Sendo assim, a PRE agrega o instrumental das atuais demandas do ensino remoto: Rioeduca na
TV, Rioeduca em casa e Material Pedagdgico Rioeduca. Além disso: “A plataforma é
autoinstrucional e visa, além da ampliacdo da experiéncia de aprendizagem, desenvolver uma
maior autonomia do estudante.”. ° E foi a partir das videoaulas desenvolvidas pela Rioeduca
na TV — que a PRE pdde obter o seu coragdo — 0s percursos formativos, sobretudo para cada

ano escolar e de acordo com as diretrizes curriculares da SME/RJ.

7 PIMENTEL, Marcia. Artigos e reportagens. Plataforma Rioeducopédia amplia a aprendizagem e autonomia dos
alunos da rede. Disponivel em: http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-
artigos/reportagens/17222-rioeducopedia-a-plataforma-da-rede-municipal-que-amplia-a-aprendizagem-e-a-
autonomia-dos-alunos. Acesso em: 30 de novembro de 2021.

18 1hid.

9 1hid.
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Os percursos formativos foram desenvolvidos em quatro etapas: (1) assistir as
videoaulas na PRE, e para o educando avancar para a etapa seguinte: € necessario avaliar o
processo; (2) atividade-desafio, momento de apropriacdo dos conceitos trabalhados na
videoaula anterior; (3) quiz, desenvolvida para relacionar as questdes conceituais e as
videoaulas antecedentes e (4) para saber mais, a Unica etapa opcional para o alunado. E
cumprindo essa etapa, os discentes avaliam o processo com a opgéo de um emoji. 2

O acesso para a PRE era realizado através do aplicativo Rioeduca em casa, que consistia
na seguinte dimenséo.

E uma iniciativa da Secretaria Municipal de Educagéo da cidade do Rio de
Janeiro para apoiar a aprendizagem dos alunos, com aulas ao vivo, gravadas e
materiais didaticos ao alcance de todos por meio do aplicativo Rioeduca em
Casa sem custos para alunos e professores. No aplicativo Rioeduca em Casa,
os alunos e professores encontram aulas cuidadosamente elaboradas por
professores especialistas da Secretaria Municipal de Educacdo, além de
contetdos cedidos por organizacGes parceiras. As aulas sdo transmitidas a
partir de estGdios da Multirio e podem ser acompanhadas, ao vivo, pelo
Rioeduca em Casa. Essas aulas permitem que os alunos e professores possam
interagir. Tudo isso sem precisar usar os pacotes de internet dos alunos e
professores da rede. Os contelidos do Rioeduca em Casa ficam disponiveis
para futuras consultas de alunos e professores, oportunizando ampliar o
repertorio de possibilidades de ensino e aprendizagem. %

E bom ressaltar que, no caso do estudante ou do professor ao realizarem a opgao de
acesso na versao Rioeduca em casa — web -; haveria custos pessoais pela navegacéo dos dados.

Aplicativo Rioeduca em Casa

Rioeduca em Casa

IPTV Educagdo

€ Todos

Figura 8: Fonte: Google.

20 |bid.
21 Site institucional. Disponivel em: https://www.rio.rj.gov.br/web/rioeduca/rioeducaemcasa. Acesso em: 30 de
novembro de 2021.
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Tela inicial — App Rioeduca em Casa
R
R Y 2

Altnos
d Edlcagao Infantil 3

Alunos Alinos
o Fundamental| 3 o 1*ang

Figura 9: Fonte: Rioeduca formato web. Disponivel em: https://rioeducaweb.ip.tv/. Acesso em: 2 de dezembro de 2021.

Como se operacionalizava o acesso? Na imagem acima era possivel visualizar cinco
icones no canto superior a direita — Canais, Turmas, Outros, Google Classroom e Sair -; para
sair era necessario clicar em (outros) para a Rioeducopeédia.

Tela de acesso ao Rioeducopédia

2 coosesos s i

i wccone [

Figura 10: Fonte: Disponivel em: https://rioeducaweb.ip.tv/. Acesso em: 2 de dezembro de 2021.



Tela de diviséo por anos

6" ANO

EIAINI

Figura 11: Fonte: Disponivel em: https://rioeducaweb.ip.tv/. Acesso em: 2 de dezembro de 2021.

Tela organizacional de disciplinas — 6° ano

Anos

Figura 12: Fonte: Disponivel em: https://rioeducaweb.ip.tv/. Acesso em: 2 de dezembro de 2021.
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Tela das disposicOes tematicas das videoaulas

» 6°ano  Historia

& Bimestre

0 nascimento da palis

Figura 13: Fonte: Disponivel em: https://rioeducaweb.ip.tv/. Acesso em: 2 de dezembro de 2021.

As questdes relacionadas as videoaulas nesta atualizacio estdo organizadas no formato
de um quadro que respeita as seguintes disposicdes — anos, bimestres e temas — e que se encontra

no anexo Il.

1.5. 22 Reformulacéo: Plataforma Material Rioeduca

Tela inicial

! RiO EDUCAGAO +A A 'A 0@0

PREFEITURA

PROFESSOR, SELECIONE:

Figura 14. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/
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Se verifica que, nesta versdo também se exige a obrigatoriedade de login e senha. Sendo
assim, somente os servidores da SME possuem o0 acesso ao material de maneira completa, pois,
para 0s responsaveis e estudantes, apenas (2) dois itens ficam disponiveis: 1) Material Rioeduca
— Cadernos no formato PDF e; 2) Videoaulas. Nesse sentido, para preservar a identificacdo dos
dados do servidor fora inserida uma tarja preta como se observa na imagem acima.

Tela de acesso aos anos

Educacdo

Cariocal Cariocall

Figura 15. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/

Apos a tela inicial, a seguinte aponta para as op¢des dos anos como se demonstra na
imagem acima.

Tela material de apoio didatico-pedagdgico

6° ANO

Recuperacao de

Curriculo Carioca
Estudos

Equidade Etnico-

Foco na Escola .
Racial

Figura 16. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/
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E possivel vislumbrar (8) oito links organizados em duas colunas: esquerda e direita
segundo a disposi¢cdo da imagem em tela. VVale lembrar que, a titulo de exemplificacdo, se toma
como recorte o (6% ano. Diante da logicidade das colunas, se observa na coluna esquerda — de
cima para baixo: 1) Material Rioeduca; 2) Curriculo Carioca; 3) Avaliagdo; 4) Foco na Escola.
Na coluna direita — de cima para baixo: 5) Videoaulas; 6) Estudos; 7) Rio Integral; 8) Equidade
Etnico-Racial. Em vista disso, de maneira sintética - pois a discussdo empirica sera retomada
no quarto capitulo — portanto, segue-se uma breve alusdo de cada tdpico respeitando a
numeragéo respectivamente para facilitar a compreenséo.

1) Consiste numa apostila (caderno) no formato em PDF direcionada aos docentes para
servir de apoio didatico-pedagdgico associada ao material disponibilizado para os estudantes.
A colaboracdo do material é creditada aos servidores da rede, neste caso, apostila de Histéria
6% ano, a colaboracdo se vincula ao professor da disciplina de Historia: Wander Pinto de
Oliveira, servidor enquadrado na rede a partir de 2016.

A apostila contém 49 péaginas e se estrutura, por conseguinte: planejamento de aula
anual, unidades tematicas, objetos de conhecimentos, habilidades, objetos de aprendizagens,
sugestdo metodoldgica e sugestdes extras. Para melhor elucidar, abaixo se reproduz um recorte
dessa estrutura em (2) duas partes.

Plano de aula — Caderno do Professor, Historia 6° ano

SUGESTOES METODOLOGICAS
UNIDADE(S) TEMATICA(S): A HistGria: tempo, espaco e formas de registros

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO: Histdria e Memdria: dimensdes da nossa existéncia

\ J

HABILIDADE(S): Identificar a diferenca entre Historia e Memoria observando os diferentes critérios
que definem s suas marcacoes.

OBJETIVO(S) DE APRENDIZAGEM: Compreender que a Histdria é construida a partir de uma
narrativa feita pelo historiador, que precisa ter o compromisso com a verossimilhanca.

SUGESTAO METODOLOGICA

014 Professor, vocé pode comegar a aula discutindo com og alunos a ideia de que somos agentes
(a Historia.

Pontue com eles as especificidades do oficio do historiador ¢ a partir de quais pardmetros ele
constroi suanarrativa. O texto sobre enquadramento de memdria traz esse tema para o cotidiano dos
estudantes, & medida que percebem o que conhecem da histdria do seu lugar, do local onde estudam
emesmo da Histdria da cidade, estado e do proprio pais.
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Figura 17. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/
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Plano de aula — Caderno do Professor, Historia 6° ano
SUGESTOES DE LEITURA E AMPLIAGAO

BLOCH, Marc. Apologia da histdria ou o oficio de historiador Rio de Jangiro. Ed.
Zahar.

HANSEN, Patricia Santos. “Jodo Ribeiro & 0 ensino da Histdria do Brasil." MATTOS,
lImar,

ROHLOFF de (org,- Histrias do ensino da Histdria no Brasil. Rio de Janeiro:
Access, p43- 66,

Os perigos de uma histaria tnica (TED Global, 2009)

Nesta palestra, a eseritora nigeriana Chimamanda Adichie alerta para 03 perigos
de uma historia eurocentrada, ocidentalizada, que exclul 8 multipicidade de
Culturas e saberes mundo afora.

Memorias individual e coletiva |Rioeduca na TV - Historia

Nessa aula, a Profa. Rafaela Nichols fala sobre Histdria e Memdrig, mais
especificamente sobre @ memdria coletiva e individual,

Figura 18. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/

Nesta segunda parte, se percebe a criacdo de (2) dois hipertextos através de QR Code,
ambos relacionados a plataforma do YouTube. O segundo recurso esta presente desde a primeira
reformulacdo das plataformas, sobretudo a partir do contexto pandémico da Covid-19.

2) O Curriculo Carioca centra-se nas habilidades e competéncias, assim se mantém
alinhada a Base Nacional Comum Curricular.

Curriculo Carioca Historia — anos finais

CURRICULO CARIOCA
HISTORIA
ANUAL

. y. Finais

Historia

Habllidades Curriculares - Anos Iniclais

ANUAL
compartilhar

Figura 19. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca
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Referente ao debate no que concerne ao curriculo tratar-se-a no quarto capitulo, pois a
principal finalidade neste momento € apresentar para os leitores os layouts para tornar visivel
0s aspectos arquiteténicos da plataforma e seu ciberespaco.

3) o item — Avaliacdo — até o presente momento ndo contempla a disciplina de Historia
e as demais disciplinas, exceto: Lingua Portuguesa e Matematica. O que sdo? Cadernos em
formato PDF que contemplam a seguinte perspectiva:

A Coordenadoria de Avaliacdo, por meio da Geréncia de Elaboracdo e
Aplicacdo, apresenta o #Partiu?! Como uma ferramenta de analise e reflexdo
docente em relacdo as habilidades propostas nas avaliaces diagndsticas de
2024. Intitulada como “Ponto de Partida”, essa agdo tem por objetivo
diagnosticar o percurso formativo dos estudantes no ano anterior por meio de
uma sondagem, projecdo e retrospec¢cdo das habilidades e competéncias
desenvolvidas. %

E preciso dizer que, as habilidades e competéncias estdo articuladas entre o Curriculo

Carioca e a Base Nacional Comum Curricular como se V& na imagem a seguir.
Material do Professor

ﬂ

‘RTIU

I.INGUA
FOR'TUGUESA

B Coneers €om o Matenal Pedagogico;

. m M rIP
+ Propostas de atvidades. ! Conexbesco 0 ate ial Pedagogico;

+ Propostas de atividades.

#PARTIU?! R0 e

Figura 20. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca

4) Foco na escola — consiste em projetos da rede.

22 Cadernos de avaliacdo. Disponivel em: https:/multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca. Acesso em: 27 de junho
de 2024.
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Foco na Escola

y
o

FOCO NA ESCOLA

CATALOGO DE
PROJETOS

P

Catalogo de Projetos
compartilhar

Figura 21. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca

Até o tempo presente, 0s projetos estdo organizados com as seguintes tematicas:
Ambienta Rio (foco no meio ambiente); Circuito Heranca Africana “Esse projeto € resultado
da parceria entre a Coordenadoria Executiva de Promocéo da Igualdade Racial (CEPIR —RI0),
o Instituto dos Pretos Novos (IPN) e a Geréncia de Relacdes Etnico-Raciais
(E/SUBE/GERER)” 2%; Dia Mundial sem Carro (também centrado no debate ambiental);
Escola-Museu (articulacdo pedagdgica com parcerias entre [8] oito museus — “Museu
Nacional, Museu de Arte do Rio, Museu do Amanh&, Casa e Museu Eva Klabin, Museu do
Pontal, Centro Cultural Museu Casa da Justica, Museu de Arte Moderna e Instituto Pretos
Novos” ) 24; Feira Carioca de Ciéncias (centrada no letramento cientifico); Horta Escolares;
Jogos Estudantis; Jogos Inclusivos; Mapa e Acédo; Mostra de Multilinguagens. E para cada
ano uma tematica € elencada, a titulo informativo, a tematica do ano corrente é: “0 Brasil e
seus Brasis”.

5) Videoaula — no contexto deste recorte, de forma ilustrativa e introdutdria, ou seja, 6°

ano, na qual ha 16 videos no total, a titulo de exemplo para que o/a leitor/a se familiarize com

2 Disponivel ~ em:  https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/pdf/viewer.php?arquivo=catalogo-de-
projetos&pdf=../arquivos/pdf_04569_jornada2024-cdcec-projetos-2.pdf&id=4569. Acesso em: 27 de junho de
2024.
24 |bid.
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a plataforma no sentido comparativo com as mudancas no processo da pesquisa, pois, é preciso
lembrar que para esta pesquisa, 0 recorte se restringe aos anos finais do Ensino Fundamental,
isto €, do 6° ao 9° ano.

No que concerne as Relagbes Etnico-Raciais, sobretudo diante da questio da
tecnodiversidade e tecnologias ancestrais (categorias que serdo explicadas no recorte conceitual
e metodoldgico mais a frente), tratar-se-a das videoaulas intituladas: Africa — berco da
humanidade; Antiguidade Africana; Diversidade Africana; Fontes Historicas Materiais;
Pequena Africa; Rio — uma cidade patriménio.

Videoaulas

Africa: berco da humanidade Antiguidade Africana
Afrlca: bergo da humanidade Antlguldade Africana

Figura 22. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca

Videoaula

P
g 4 "‘n( ‘

Diversidade africana

Diversidade africana

TIC =
compartilhar

Figura 23. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca



Videoaula

Fontes historicas materiais

Fontes histéricas materials

4 ~ cOC i

dos pelas s

Figura 24. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca

Videoaula

ICar Os componentes n

aldoe

compartilhar

Figura 25. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca
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Videoaula

Rio: uma cidade patrimoénio

Os principals patriménios materiais e Imaterlais da
humanidade existentes no estado do Rio de
Janeiro.

Mapear os principais patrimonios mater
imateriais da humanidade existentes n
do Rio de Janeiro.
compartilhar

Figura 26. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca
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6) Recuperacdo de Estudos passa de largo do objeto desta tese, portanto, ndo se

interpreta a necessidade da reproducdo deste icone, assim como o item 7) Rio Integral — que

consiste num documento que possui a finalidade de orientar os educadores da rede em escola

integrais.
8) Equidade Etnico-Racial

Guia de Educagfo para as Relagbes Etnico-Raciais

G wlas:

EDUCAGAO PARA

Guia ERER
Guia ERER ERER na Préatica
compartilhar

compartilhar

Figura 27. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca

EDUCAGAO PARA
AS RELAGOES

'As RELAGOES - ETNICO-RACIAIS
ETNICO-RACIAIS =
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O Guia fora elaborado pela Geréncia de Relagdes Etnico-Raciais (GERER), por meio
de servidores da rede. O GERER fora criado em 2021. Portanto, séo dois (2) Guias. Ambos 0s
Guias foram desenvolvidos com a finalidade de apoio pedagdgico na dimenséo das Relacdes
Etnico-Raciais, entretanto, o segundo; com o subtitulo — ERER na préatica — trata-se de
instrumentalizar os educadores através de planos de aulas e praticas didatico-pedagogicas como
se observa na seguinte descricao:

Apresentamos a vocé o material de suporte pedagdgico Sequéncias Didaticas
— Guia ERER: 20 anos da Lei 10639/03. Nele, vocé encontrard um conjunto
de atividades que ilustram como os debates sobre as relagdes étnico-raciais
podem ser conduzidos nas salas de aula, tendo como referéncia o contetido do
Guia: Educagéo para as Relag@es Etnico - Raciais: 20 anos da Lei 10.639/03
(R10 DE JANEIRO, 2023, p. 3).

Portanto, os Guias foram desenvolvidos para se complementarem no ambito do

conteddo tedrico-didatico-pratico.
Isto posto, antes de prosseguir torna-se necessario uma breve exposi¢do do processo de

reelaboragdo que desaguou na atual Plataforma Material Rioeduca.

1.6. Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME/RJ) e o contexto das
politicas educacionais (2010-2024)

Antes de relatar de maneira breve as relacbes e reelaboracBes no processo das
plataformas: PE, PRE e o Material Rioeduca com a estrutura politica; € relevante evidenciar a
compreensdo nesta tese sobre politicas publicas. Segue a analise feita por “Laswell (1936)
introduz a expressao policy analysis (analise de politica publica), ainda nos anos 30 como forma
de conciliar conhecimento cientifico/académico com producdo empirica dos governos [...]”
(SOUZA, 2006, p. 23 Apud LASWELL, 1936). Souza (2006) descreve que ndo ha uma unica,
ou melhor, definicdo de politica publica e diante de diversas definicdes apontadas em seu artigo
por uma dezena de autores, conclui que a mais utilizada é a de Laswell (1936) “[...] decisdes e
andlises sobre politica publica implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o qué,
por qué e que diferenca faz” (p. 24). Questionamentos que permeiam a dimenséo das disputas,
tensBes e conflitos na construcdo das politicas publicas.

Muiller e Coelho (2014) condensam as principais caracteristicas que comporiam as
definicdes e os modelos de politica publica para Souza (2006):

(a) a politica publica permite distinguir entre 0 que 0 governo pretende fazer
e 0 que, de fato faz; (b) a politica publica envolve vérios atores e niveis de
decisdo, embora seja materializada através dos governos, e nao
necessariamente se restringe a participante formais, ja que os informais sdo
também importantes; (c) a politica pablica é abrangente e ndo se limita a leis
e regras; (d) a politica pablica é uma agéo intencional, com objetivos a serem
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alcancados; (e) a politica pablica , embora tenha impactos no curto prazo, é
uma politica de longo prazo; (f) a politica publica envolve processos
subsequentes ap06s sua decisdo e proposicdo, ou seja, implica também
implementacdo, execucdo e avaliagio (MULLER; COELHO, 2014, p.
47Apud SOUZA, 2006, p. 38).

Segundo o excerto acima ¢ possivel captar nas conclusdes de Souza (2006) que “o

principal foco analitico da politica publica esta na identificacdo do tipo de problema que a
politica publica visa corrigir [...] a trajetéria seguida e o papel dos individuos, grupos e
instituicdes que estdo envolvidos na decisdo e que serdo afetados pela politica publica”
(SOUZA, 2006, p. 40). Portanto, entende-se nesse projeto que a Lei 10.639/03 compde “um
conjunto de politicas publicas de acdo afirmativa que visa reparar erros historicos cometidos
contra a populacdo negra que, por muito tempo, foi discriminada e calada na histéria nacional”
(MULLER; COELHO, 2014, p. 48). 2° Assim dito, ¢ importante pontuar o percurso politico na
gestdo da SME/RJ.

Em 2010, a Plataforma Educopédia nascia na gestdo do Prefeito Eduardo da Costa Paes
Goma 2® — pelo Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB) em dois mandatos
consecutivos (2009-2016) — e na gestdo da educacdo, a secretaria Claudia Maria Costin. Nesse
periodo Rafael Parente 2 figurava entre um dos principais pesquisadores e componentes da
equipe como o principal idealizador da Plataforma. A data de 8 de maio de 2012 além de ser
marcada pelo dia das maes como um dos feriados mais celebrados, sobretudo em fins
comerciais, também marca a primeira reuniao de selecdo e formacéo dos primeiros professores
educopedistas. O processo ocorria nos fins de semana através da assessoria do Instituto Tércio
Pacitti de Aplicacdes e Pesquisas Computacionais da Universidade Federal do Rio de janeiro
(NCE/UFRY)), instituicdo que tem como principal objetivo:

Contribuir de forma inequivoca para o dominio da tecnologia de computagéo
no pais através de sua atuacdo na pesquisa e no ensino de graduacéo e pos-
graduacédo de Informética. Para isso, conta com um corpo técnico altamente

25 Discussdo apontada na introdugéo.

26 Carioca, formou-se em Direito pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Iniciou sua carreira na
politica aos 23 anos, como Subprefeito da Zona Oeste na primeira gestdo do Prefeito César Maia (1993-1996). No
ano seguinte, elegeu-se como Vereador (1997-1999) e, posteriormente, como Deputado Federal (1999-2007) pelo
Rio de Janeiro. No segundo mandato do Prefeito César Maia (2001- 2004), foi nomeado Secretdrio de Meio
Ambiente (2001-2002). Entre 2007 e 2008 foi Secretéario Estadual de Turismo Esporte e Lazer do Governo Sérgio
Cabral, deixando o cargo apds eleger-se pelo PMDB. Prefeito da cidade do Rio de Janeiro, posto que assumiu por
dois mandatos (2009-2016). Hoje, é o atual prefeito pelo partido de centro-direita Democratas (DEM).

27 Rafael Parente é PhD em educacdo (NYU), diretor da BEI Educacdo (empresa de inovacdo na educacéo e
impacto social), co-fundador do Movimento Agora! Presidente do conselho do CEIPE, sdcio-efetivo do
Movimento Todos pela Educacéo, e conselheiro do Mapa Educacgdo. Foi Secretério de Estado de Educacdo do
Distrito Federal. Fundou e dirigiu a Edufuturo e o LABI. Foi subsecretario na Secretaria Municipal de Educacéao
do Rio de Janeiro. Com diferentes equipes, criou e implementou projetos considerados como ousados e inovadores,
como a Conecturma, o Educacdo na Veia, a Educopédia, o Rioeduca e 0 GENTE da Rocinha. Disponivel em:
https://br.linkedin.com/in/rafaelparente. Consultado em: 19 de maio de 2021.
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especializado, formado por profissionais treinados nas mais conceituadas
escolas de Informatica do Brasil e do exterior. 8

Apb6s o processo de formacdo foram selecionados 80 professores. Os professores
selecionados receberam a denominagdo de “educopedistas”. Em 2012, foram acrescentadas nas
pastas de aulas digitais (veremos mais a frente) Projeto de Vida, Idiomas Estrangeiros, Curso
de Professores e Educoteca (uma biblioteca). No mesmo ano a SME/RJ, em parceria com
entidades privadas, promovia também a participacdo de estagiarios (das diversas licenciaturas)
no processo de formacdo e multiplicacdo da “Oficina Educopédia” nas unidades escolares da
rede.

A gestdo de Eduardo Paes teve como um dos focos principais a parceria publico-privado
(PPP), a exemplo do que também aconteceu em outras capitais — Sdo Paulo e Fortaleza — se
tornou uma tendéncia. Este modelo adotado alinha-se as politicas neoliberais, especialmente no
que tange a questdo da meritocracia, ou seja, a premiacdo de boénus para o cumprimento de
politicas de resultados para os professores da rede.

Nessas relacdes neoliberais no campo educacional na gestdo Paes, introduziu-se o
programa “O Salto de Qualidade na Educacdo”, extremamente aliado aos eixos da obsesséo
avaliativa apontado por Almerindo Afonso (2007). De forma que se pode enxergar as tessituras
dessas relacfes na exposicdo a seguir.

Desde o inicio dos anos oitenta do séc. XX temos vindo a assistir a um
crescente protagonismo da avaliagdo como dispositivo de regulacdo dos
sistemas de ensino e, mais recentemente, como dispositivo de regulacdo dos
sistemas de administracdo publica. Num nlmero crescente de paises, e de uma
forma mais explicita e intencional do que em outros momentos ou conjunturas
historicas e sécio-politicas, a avaliacdo tem ampliado consideravelmente as
suas fronteiras e diversificado a sua presenca, passando a incidir ndo apenas
em dimensBes mais especificas das politicas educacionais (como as que tém
dado grande centralidade & comparagdo nacional e internacional dos
resultados académicos dos estudantes), como, também, contribuindo para a
defini¢do, implementacéo e controle de outras politicas publicas (AFONSO,
2007, p. 12).

Na visdo do autor, esse protagonismo da avaliacdo é proeminente e que vai culminar
no processo cunhado como obsessdo avaliativa. Quando se trata de avaliagdo, também, esta
imbricada a questdo da qualidade de ensino e qualidade da educacdo, sobretudo como fator
preponderante nas propostas e concepcdes educacionais no processo histérico (CANDAU,

2013). O programa “O Salto de Qualidade na Educagdo”, € caracterizado da seguinte forma:

28 para maiores informagdes sobre o NCE/UFRJ sugerimos acessar a pagina institucional. Disponivel em:
http://portal.nce.ufrj.br/index.php/institucional/quem-somos. Consultado em 20 de maio de 2021.
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O Rio de Janeiro é pioneiro de uma reforma da educacao publica que torna a
rede municipal um motivo de orgulho para os cariocas. As praticas em sala de
aula e os métodos de gestdo de recursos e pessoas implantados a partir de 2009
resultaram em um avango historico no nivel de aprendizado da maior rede
publica municipal do pais. O salto de qualidade na educacdo esté refletido nas
notas alcangadas no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB),
que em 2011 registrou avango de 22% nos anos finais (6° ao 9°) e de 6% nos
anos iniciais (1° ao 5°). Em 2013, o IDEB confirmou essas conquistas: a rede
g;unicipal manteve a média geral de 5,3 nos anos iniciais e 4,4 nos anos finais.

A qualidade de ensino consiste num tema polémico e controvertido entre os
especialistas, pois, afinal, o que é ensino de qualidade? O que é uma educacdo de qualidade?
Para Vera Candau (2013) “Trata-se de uma expressdo polissémica, de um conceito socialmente
construido e em constante reformulacdo, que suscita fortes polémicas e debates entre os
educadores e educadoras na sociedade” (CANDAU, 2013, p. 10,11). E com forte viés diante
das relacGes com os discursos e logicidade mercadologica do neoliberalismo. De maneira que
impera 0 nexo de uma visao educacional como mercadoria gerida por uma logica produtivista,
pressupondo atingir metas e objetivos para um padréo de qualidade de ensino e educacdo. Neste
momento ressaltamos os embates e disputas atuais no que abarca as propostas ideoldgicas do
movimento Escola sem Partido. E para corroborar com a légica mercantilista mencionada
anteriormente Fernando Penna (2017) reproduz a fala do coordenador do movimento Escola
sem partido:

O nosso projeto foi inspirado no cdédigo de defesa do consumidor. O Cédigo
de Defesa do Consumidor intervém na relacdo entre fornecedores e
consumidores para proteger a parte mais fraca, que é o consumidor, o tomador
de servigos gque sdo prestados pelos fornecedores. Da mesma maneira, a nossa
proposta ela intervém na relagdo de ensino-aprendizagem para proteger a parte
mais fraca dessa relacdo que é o estudante, aquele individuo que é vulneravel,
que esté se desenvolvendo (PENNA, 2017, p. 39).

Para aléem do cumprimento de metas e objetivos produtivistas, temos neste movimento

o alinhamento neoliberal da l6gica de mercado. O aluno é idealizado como consumidor e a
escola fornecedora de um produto consumivel no viés discursivo para a “melhoria” da
“qualidade” da educagdo. Atualmente a Secretaria de Educacdo da SME/RJ esta sob a gestao

de Renan Ferreirinha Carneiro, ° e diante do processo de elaboragdo da PE muitos programas

29 O Salto de Qualidade na Educacéo. Disponivel em:
http://www.rio.rj.gov.br/dIstatic/10112/4379008/4130264/EducacaoPORT1211.pdf. Consultado em: 10 de junho
de 2021.

39 Aos 27 anos, Renan Ferreirinha é formado em Economia e Ciéncias Politicas em Harvard, foi eleito Deputado
Estadual e se destacou na vida politica como um defensor das pautas voltadas para a Educago.



40

31 estdo imbricados no desenvolvimento e implantagdo da PE, porém o start inicial deu-se na

criacdo do Projeto “Escolas do Amanha”, através do Decreto n° 31.022 de 24 de agosto de 20009.
32

Modelo arquitetonico das Escolas do Amanha

Figura 28: Fonte: https://escolasdoamanha.com.br/sobre-o-projeto/

Uma das propostas do projeto era a melhoria do desempenho dos alunos, sobretudo
diante das demandas do sistema avaliativo no campo educacional brasileiro. 34 Torna-se
importante compreender que as politicas de reformulacdo da SME/RJ foram inseridas no

contexto e no debate da avaliacdo em larga escala, que segundo Maria Helena de Castro (2009)

31 Para maiores detalhes sugerimos a leitura especificamente, do capitulo 1, denominado “Radiografia da
SME/RJ”, P. 29-44. Dissertacdo de Mestrado em Ensino de Histdria Pelo Mestrado Profissional — ProfHistoria,
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), 2020. O Ensino de Histéria no Contexto do 6°
Ano Experimental: entre discursos e experiéncias docentes. NEIVA, Caroline Oliva.

$2Escolas do Amanha. Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/al/rj/r/rio-de-
janeiro/decreto/2009/3102/31022/decreto-n-31022-2009-dispoe-sobre-autorizacao-para-o-inicio-
dofuncionamento-do-programa-escolas-do-amanha-instituido-noambito-da-secretaria-municipal-de-educacao.
Consultado em 12 de junho de 2021.

33 Estruturada detalhada encontra-se em Anexo 1.

34 O sistema de avaliagdo da educacdo brasileira ¢ um conjunto de diversos programas. O Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), o Exame Nacional de Cursos (ENC), conhecido como Provéo e, posteriormente,
substituido pelo Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior (ENADE), o Exame Nacional de
Certificacdo de Jovens e Adultos (ENCEJA), o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES), a
Prova Brasil e o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB), Avaliagio de P6s Graduacio (CAPES).
Sendo assim, esse € o conjunto de avaliagBes em larga escala (CASTRO, 2009).
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parece ser uma tendéncia de inimeros paises para a compreensao dos processos e resultados
dos sistemas educacionais. Inclusive, a autora, aponta que mesmo diante da discordancia de
alguns especialistas sobre a avaliacdo educacional, a convergéncia se da entre os autores no
“importante papel como instrumento de melhoria de qualidade” (CASTRO, 2009, p.275). E
importante ressaltar que neste projeto ndo nos interessa diretamente a discussao das dimensdes
dos sistemas de avaliagcdo externa ou diagndstica, porém tdo somente pontuar e contextualizar

0 pano de fundo da criacdo do projeto.

As “Escolas do Amanha” foram planejadas e estruturadas para operar como um modelo
de ensino. Modelo que possui a seguinte proposta: Espaco de Desenvolvimento Infantil (EDI)
- ensino integral que agrega a creche para criangas de 6 meses a 3 anos e 11 meses e uma pré-
escola para criancas de 4 a 5 anos e 11 meses -; Primario Carioca - alunos de 6 a 11 anos que
terdo sua formagéo inicial de Ensino Fundamental, com sete horas de atividade escolar, onde
disciplinas como Portugués, Matematica e Ciéncias recebem mais tempo de aula -; Ginasio
Carioca - 0s alunos do 7° ao 9° védo usufruir segundo a proposta da melhor estrutura escolar
possivel, com aulas diferenciadas para prepara-los para o Ensino Médio e um laboratorio de

Ciéncias totalmente equipado para tornar experimentos cientificos possiveis”. 3

Destacamos neste ultimo trecho, a questdo das “aulas diferenciadas”, especialmente no
contexto da PE e sua reelaboracéo e PRE que surgiram como um diferencial na dimenséo das

Novas Tecnologias Educacionais.

Segundo a missdo institucional e os objetivos propostos e destacados acima, a estrutura
da SME/RJ, possui as suas Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRESs), que estdo

distribuidas em 11 coordenadorias espacialmente. ¢

Os seis (6) pilares que auxiliam o Projeto Escolas do Amanha, que de acordo com 0s
seus idealizadores, tornariam viaveis a “melhoria” do desempenho dos estudantes sao descritos
da seguinte maneira: 1) Mais Educacdo — atividades extracurriculares no contra turno escolar a
partir da contratacdo de oficias; 2) Reforco escolar — oferta de parceria publico-privado, ONGs
e estagiarios; 3) Ueré Mello *" - Ueré é um projeto social situado na Favela da Maré, que
segundo a instituicdo possui uma forma Unica de ensino. Informam que a metodologia foi

desenhada diretamente para criancgas e jovens nas escolas publicas da comunidade, que possuem

%Disponivel em: https://escolasdoamanha.com.br/sobre-o-projeto/. Acesso em: 18 de maio de 2021.
36 para compreender a estrutura organizacional consultar em Anexo II.
37 Disponivel em: https://www.projetouere.org.br/. Acesso em: 18 de maio de 2021.
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bloqueio cognitivo e emocionais devido a exposicao constante a traumas e violéncia; 4) Saude
na escola — promocdo de salde preventiva através da Organizacdo Social (OS) Instituto de
Atencdo Basica e Avancada a Salde (IABAS) %; 5) Bairro Educador, projetado pela ONG —
Centro Integrado de Estudos e Programas de Desenvolvimento Sustentaveis (CIEDS) *° -
segundo os organizadores descrevem como uma proposta de aprendizagem compartilhada que
aproxima e articula escolas, comunidades, organizacdes sociais, empresas e poder publico,
visando promover condi¢Bes para o desenvolvimento integral de individuos e territérios, com
especial atenc&o as criangas, adolescentes e jovens; 6) Cientistas do Amanhé “° - que de acordo
com o instituto consiste na aquisicdo de metologias e materiais didaticos para o Ensino

investigativo de Ciéncias.

Como bem observou Caroline Oliva Neiva (2020) a parceria publico-privada (PPP) foi
uma constante na gestdo de Eduardo Paes (2009-2016). O que se pode observar e concluir é a
sua continuidade na dimensao do PPP da atual gestéo politica e educacional de Paes.

Dito isto, € importante descrever o processo do referencial tedrico, hipotético e a

justificativa investigativa desta tese.

Apos consultar o banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), #' utilizando como palavras-chave: Educopédia,
Rioeducopédia e Material Rioeduca se obteve o seguinte resultado: (9) dissertacdes de
Mestrado Académico e (1) Dissertacdo Profissional relacionados ao termo Educopédia - no
entanto, nenhuma indicacdo para pesquisas referente a Rioeducopédia e Material Rioeduca,
sobretudo no recorte das Relagdes Etnico-Raciais. Entretanto, ha alguns trabalhos descritos a
seguir que possuem em parte relaces com o Ensino de Historia, e também pontuam de certo

modo algum dialogo com as TICs, e a génese do processo das plataformas.

AUTOR (A) TIPO DEFESA | PROGRAMA TITULO
SAMPAIO, Mestrado 2015 PPGECC- A Educopédia e seus
Leonardo Lima. | Académico Educacao, Cultura Embaixadores 3.0.

e Comunicacdo
UERJ.

38 Disponivel em: https://iabas.org.br/. Acesso em: 18 de maio de 2021.

39 Disponivel em: https://www.cieds.org.br/. Acesso em: 18 de maio de 2021.

4 A partir de 2012 o projeto fora gerido pelo Instituto Sangari. Disponivel em:
https://institutosangari.blogspot.com/. Acesso em: 19 de maio de 2021.

41 Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Consultado no dia 5 de novembro de
2017, 12 de marco de 2018 e 03 de dezembro de 2021 e 30 de junho de 2024.
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SILVA, Andréia | Mestrado 2013 PROPED- A implementacdo da
Cristina A. Académico Educacdo UERJ. | Educopédia no Ginasio
Carioca: um estudo de
caso de uma proposta
da SME/RJ.
BARROS, Mestrado 2016 PPGHCA - A Educopédia nas aulas
Glhevysson dos | Académico Humanidades, de Educacéo Fisica: um
Santos. Culturas e Artes estudo com os
UNIGRANRIO. professores da
SEEDUC/RJ.
MATIAS, Eltom | Mestrado 2016 PPGE - Educacdo | O uso da Educopédia
Ferreira. Académico UNESA. em escolas de
comunidade de zona
norte do RJ.
ANDRADE, Mestrado 2018 PPGEO — UERJ - | O Ensino de Geografia
Renata Bernardo. | Académico Geografia apresentado no 6° ano
na Educopédia SME/RJ
CUNHA, Elcio 2016 PPGGHCA — | Educopédia e o Ensino
A. do Carmo. UERJ, de Geografia:
Humanidades, emancipacao e/ou
Culturas e Arte. regulacéo no curriculo
do Ensino
Fundamental?
SILVA, Raquel Mestrado 2016 PPGEH- O Ensino de Histéria
Brayner da. Profissional Prof.Historia nos anos iniciais do
Ensino de Ensino Fundamental: as
Historia UFRJ. | politicas da SME/RJ e a
perspectiva do
multiculturalismo na
Plataforma Educopédia.
NASCIMENTO, | Mestrado 2014 PPGE-Educacdo | Curriculo de Historia na
Fabio Dias. Académico UFRJ. web: uma abordagem
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discursiva de propostas
de Educopédia para o
Ensino de Histdria.
MARQUES, Ana | Mestrado 2015 PROPED- A Educopédia e seus

Paula de C. Silva. | Académico Educacdo UERJ. Embaixadores:

“estrangeiros” em cena
nas escolas do

Municipio do RJ.

TAKAKI, Cilene | Mestrado 2017 PPGL - As plataformas
Couto. Académico Linguistica educacionais abertas no
Universidade Ensino de Leitura e

Cruzeiro do Sul | Escrita. Escola Digital,

Curriculo+ e

Educopédia.

Tabela 2: Adaptada através dos dados fornecidos pelo Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Fonte: autor.

De acordo com os dados acima fora possivel constatar lacunas de teses e dissertacdes
sobre a tematica proposta nesta pesquisa — de acordo com os critérios pesquisados, ou seja, as
palavras-chave, resumos e temas - no entanto; ha trés (3) trabalhos que indiretamente séo
potentes para estabelecer alguns dialogos no que tange o Ensino de Historia e a aplicabilidade
nas plataformas: 1) “O Ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental: as politicas
da SME/RJ e a perspectiva do multiculturalismo na Plataforma Educopédia” (SILVA, 2016);
2) “O uso da Educopédia em escolas de comunidade de zona norte do RJ.”, (MATIAS, 2016);
e 3) “Curriculo de Historia na web: uma abordagem discursiva de propostas da Educopédia
parta 0 Ensino de Historia” (NASCIMENTO, 2014), entretanto, nenhum dos trabalhos tratam
da questdo das Relagbes Etnico-Raciais no contetido das plataformas, especificamente na
disciplina de Historia, pois de acordo com o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana traz em sua publicacdo de 2013 em anexo dois

importantes paragrafos da Lei:

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.
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§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras*.

Dito isto, nesta tese compreende-se que o contetdo disciplinar a ser analisado dar-se-4
no campo disciplinar da Historia. “Um dos objetivos centrais do ensino de Historia, na
atualidade, relaciona-se a sua contribuigdo na constitui¢do de identidades” (BITTENCOURT,
2009, p.121). A questdo identitaria é compreendida e tratada mais adiante. Portanto, torna-se
propicio e imbricado no ensino de Historia em relacdo as “novas” tecnologias, pois as
plataformas e suas reelaboragdes nasceram com a proposta de serem inovadoras no &mbito das

ferramentas digitais. De acordo com Circe Bittencourt,

A informatica e os computadores, segundo alguns especialistas de estudos de
linguagens, revolucionaram ou estéo revolucionando (...) as formas de conhecimento
escolar, por sua capacidade e poder de estabelecer comunicacGes mais pessoais e
interativas. As mudancgas culturais provocadas (...) pelos computadores sdo
inevitaveis, pois geram sujeitos com novas habilidades e diferentes capacidades de
entender o mundo (BITTENCOURT, 2009, p. 107-108).

Diante de tais constatacOes é relevante que tratemos as ampliacGes e problematizagdes
que as Novas Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (NTIC) “ trazem para o campo
educacional. Nessa perspectiva, e em consonancia com Manoel Salgado Guimarées (2009),
indaga-se: “como pensar em nossa atualidade o Ensino de Histdria desconsiderando o arsenal
de inovagdes tecnologicas disponiveis que exercem forte atrativo sobre o publico escolar?”
(GUIMARAES, 2009, p. 37). E de que maneira esto articuladas aos contetidos exigidos na Lei
10.639/03? Que narrativas sdo privilegiadas — espacotempo - nas videoaulas da Plataforma
Material Rioeduca? Como as videoaulas podem proporcionar uma maior autonomia aos
estudantes? A gameficacdo — apresentada como ferramenta de ludicidade é realmente aplicada
e desenvolvida? Quais sdo os limites e as possibilidades dessas “novas” midias no
estabelecimento de um Ensino de Historia potencialmente mais “dindmico”, tecnorizomatico,

tecnodiverso e tecnoafetivo? 4 Sendo as Plataformas ferramentas didaticas, podem ser vistas

%2 Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana/ Ministério da educacdo,
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Brasilia: MEC, SECADI, 2013,
p.75.

43 Também representadas pela sigla TICs ou TDIC (tecnologias digitais de informacgéo e comunicagdo), utilizadas
neste projeto como sindnimas.

44 Por ensino de Histéria mais “dindmico” entendemos um ensino da disciplina que, de alguma forma, quebre a
I6gica da memorizacéo e da linearidade, tdo arraigada a area da Histdria, permitindo trabalhar outros sentidos e
percepg¢des historicas que ndo pautados pela nogdo de evolugdo e progressdo linear.
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como instrumento pedagogico. Assim, propomos uma discussao conceitual a respeito da ideia
de web curriculo®® (ALMEIDA & SILVA, 2011; ALMEIDA & VALENTE, 2012).

Almeja-se no campo do curriculo dialogar com Tomaz Tadeu da Silva (2010) que
entende através da perspectiva pos-estruturalista, ou pds-critica, ndo haver uma teoria do
curriculo, mas um discurso que traz uma analise representacional. Sendo assim, ndo ha
segundo essa perspectiva um sentido engessado e essencializada sobre a definicdo de
curriculo. Ainda segundo Tomaz Tadeu da Silva (2010) no ambito pds-estruturalista
“podemos dizer que o curriculo ¢ também uma questdo de poder e que as teorias do
curriculo, na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser ndo pode deixar de
estar envolvidas em questdes de poder” (p 16). Nesta compreensdo de curriculo numa
esfera de construcgdo de discursos de poder, evocamos para o debate Elizabeth Macedo e
Alice Casemiro Lopes (2011) que articulam curriculo como um processo de producgéo de
sentidos, e para Miguel Arroyo (2011) como territério em disputas.

No sentido das Relages Etnico-Raciais, 0 conceito de “raca” — ndo se trata no viés
biolégico — pois, tanto para raca e racismo, conceitualmente situa-se como uma importante
categoria analitica de cunho socioldgico, politico e discursivo (GUIMARAES, 2012; HALL,
2013; MUNANGA, 2012). Dessa forma, cabe principalmente, analisar as producdes de sentidos
na construcao e reconstrucdo dos diferentes passados para pensar diferentes futuros. Ao longo
do percurso pretende-se orientar o debate perpassando diante das tensdes do projeto de
modernidade, ou seja, projeto de poder engendrado e construido discursivamente para
homogeneizar e desumanizar determinadas culturas (MIGNOLO E PINTO, 2015).
Modernidade como uma interpretacdo dos atores e instituicdes situados na Europa Ocidental e
gue escamoteia a colonialidade. Colonialidade do poder como legitimadora das ideias e valores
ocidentalizados, controladora para além das estruturas politicas e econdmicas, mas das
subjetividades (Ibid., 2015).

No sentido de uma identidade plural, o Brasil se apresenta como um excelente exemplo,
pois o pais surge do encontro das diversidades. Porém, o grande desafio é fazer que oficialmente
e publicamente a construcdo da diversidade seja tratada no sistema educacional brasileiro
(MUNANGA, 2014). Esse desafio apontado pelo antropdlogo também ¢é assinalado por Ana

Canen (2006) diante de uma visdo de um “mundo globalizado, tecnologizado, mas ao mesmo

4 “Curriculo que se desenvolve por meio das tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo, especialmente
mediado pela internet”. Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/planejamento-e-
avaliacao/avaliacao/entrevista-pesquisadora-puc-sp-tecnologia-sala-aula-568012.shtml. Consultado no dia 17
setembro de 2014,
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tempo plural e constituido na diversidade de ragas, etnias, géneros, opcoes sexuais, religides,
linguagens e outros marcadores identitarios” (p 35). Na perspectiva dos estudos culturais as
identidades que outrora eram reconhecidas como “fixas” e “estaveis” no que Stuart Hall (2014)
identifica como o sujeito do iluminismo, isto €, uma construcdo essencialista da identidade.
Entretanto, o sujeito pds-moderno traz uma descontinuidade, ou seja, a construcdo identitaria é
“instavel”, “inacabada”, “fragmentada” (HALL, 2014). Nestor Canclini (2013) frente a
complexidade da terminologia hibridismo, assim conceitua: “entendo por hibrida¢ao processos
socioculturais nas quais estruturas ou préaticas discretas, que existiam de forma separada, se

combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas” (p. XIX).

Na configuracdo complexa na esteira de uma sociedade cada vez mais tecnologizada e
interconectada, faz-se necessario diante do universo dos ambientes virtuais de aprendizado, dos
novos educandos, das multiplas telas, torna-se perspicaz o conceito de presentismo de Frangois
Hartog (2013), mobilizado nesta tese na perspectiva de um presente que celebra somente o
imediatismo. E também apostamos neste trabalho um Ensino de Histdria por uma perspectiva

tedrica da interculturalidade critica como bem descreve Vera Candau,

Trata-se de questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo da histéria
entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientacdo sexual,
entre outros. Parte-se da afirmacdo de que a interculturalidade aponta a construcdo de
sociedades que assumam as diferengcas como constitutivas da democracia e sejam
capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias, entre o0s
diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram
historicamente inferiorizados (CANDAU, 2014 p 28) 6.

Sublinhado isto, consideramos elementar para a discussao proposta como potencial de
pesquisa para 0 Ensino de Histdria; das Relacdes Etnico-Raciais, no contexto das Novas
Tecnologias no ambito do desenvolvimento de politicas publicas cada vez mais democraticas.
E, s6 pode haver um Ensino de Historia verdadeiramente democratico através da inclusdo das
ditas “minorias”, sobretudo no que diz respeito as diferengas, pois, € mediante a diversidade, a
pluralidade e a inclusdo que se desenvolve ganhos pedagdgicos. Neste caminho Ana Maria

Monteiro (2010) nos alerta da seguinte maneira:

E preciso considerar que ndo basta dominar contedidos, mas ter clareza de que o
ensino, ao ser realizado tem como horizonte a possibilidade de aprendizagem pelos
estudantes, o que implica atribuicdo de sentidos aos temas e processos de estudo. E
preciso aprender a se comunicar, a negociar distancias entre si e seus alunos, o que
envolve referéncias culturais de relativa complexidade. Ao que ja foi rotulado de
“partir da realidade do aluno”, na verdade, ¢ a tentativa do didlogo e mediagao didatica
que envolve referéncias culturais diversas entre docentes e alunos e entre esses na
diversidade cultural que expressa diferencas. (MONTEIRO, 2010, p. 493).

46 Grifo nosso.
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A investigagdo a que nos propomos nao pretende “dar um tratamento original”
(BRANDAO, 2002, p. 18) no sentido pretensioso do termo, mas cremos na sua pertinéncia por
se tratar de uma tematica desafiante na construcao historiografica da atualidade e pelos dados
fornecidos no site do Banco de Teses da CAPES.

De modo hipotético, a respeito das videoaulas e do contexto das Tecnologias Digitais, ou
seja, as Plataformas, ainda remontam os paradigmas eurocéntricos, 4’ no entanto, ha de se
considerar pontos de articulacBes que se poderdo amparar como poténcia para um Ensino de
Historia antirracista, especialmente nos trabalhos coletivos entre professores e alunos da/na
rede. Sendo assim, através desse processo formativo a poténcia de um Ensino de Historia esta

ancorada nas seguintes perspectivas:

v’ Desconstruir estere6tipos negativos;

v' Abordar o Ensino de Historia das Africas e Cultura Afro-Brasileiras de forma que
escape da folclorizagéo, da idealizacdo, da simplificacdo e do maniqueismo;

v' Propor contraponto ao curriculo e as epistemologias centradas nas narrativas
eurocéntricas;

v’ Elaborar, interagir e conectar a producdo de saberes em prol da consciéncia
historica antirracista no &mbito do letramento digital;

v" Promover concepg¢des para um Ensino de Histria no ambito da tecnodiversidade,
da tecnoafetividade, do tecnorizomatico, da tecnologia ancestral e do ecossistema
digital;

v' Compreender o tempo presente na perspectiva do processo sistémico, na
perspectiva emergente do mundo-rede, mundo-relacéo.

Portanto, o hipertexto, é dimensionado nesta pesquisa como um processo articulado
através de trés compreensdes de praticas de ensino: i) tecnoafetividade; ii) tecnodiversidade e
iii) tecnorizomatico, imbricados no ambito das tecnologias ancestrais.

E preciso dizer que, as categorias supracitadas é uma criacao deste trabalho, no qual se
inspira em determinados trabalhos e autores. A visto disso, passemos a explicacdo de acordo
com a organicidade pontuada anteriormente.: i) a inspiracdo se concentrou no texto sobre a
“Etica” de Spinoza (1632-1677), que fora publicado em 1677. Nesse sentido, se deu

especificamente, no que tange ao capitulo referente a parte 111 — “Da origem e da natureza das

47 Discussdo tratada no segundo subtépico do primeiro capitulo.
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afeccdes”. De forma que para Benedictus Spinoza*® somos seres que vivemos e pensamos pela
afetividade.

Desse modo, segundo o filésofo por uma perspectiva imanente, somos afetados e
afetamos. “Por afecgdes entendo as afeccdes do corpo, pelas quais a poténcia de agir desse
corpo é aumentada ou diminuida, favorecida ou entravada, assim como as ideias dessas
afeccOes (SPINOZA, 1983, p. 176). Portanto, os afetos na dimensdo spinozista abraca o0s
seguintes aspectos: i) as emogdes: aquilo que nos move; ii) sentimentos: aquilo que sentimos;
iii) paixdes: nem todos os afetos so passivos.

Ainda segundo o fildsofo, o corpo e sua ideia s&o uma Unica substancia, ao contrério da
perspectiva platbnica de separagdo — corpo e alma -, perspectiva esta que fora apropriada
epistemologicamente pela teologia ocidentalizada e posteriormente pelo paradigma
mecanicista. Por conseguinte, para Benedictus Spinoza, o corpo pensante apresenta a mente
como ideia do corpo. Nesta dindmica é importante mais uma vez consultar a voz do pensador.

Digo que somos ativos (agimos quando se produz em nés, ou fora de nos,
qualquer coisa que somos a causa adequada, isto € (pela definicdo precedente),
quando se segue da nossa natureza, em ndés ou fora de nds, qualquer coisa que
pode ser conhecida clara e distintamente apenas pela nossa natureza. Mas, ao
contrario, digo que somos passivos (sofremos) quando em nds se produz
qualquer coisa ou qualquer coisa se segue da nossa natureza, de que ndo somos
sendo a causa parcial (SPINOZA, 1983, 176).

Isto exposto, se torna relevante reproduzir, ainda que de forma extensa, a cronica de

Eduardo Galeano (1940-2015) intitulada de: “Celebragdo da voz humana/2”, com o intuito de
contribuir a respeito do corpo pensante spinozista. Este corpo que pode ser afetado e afetar de
tantas formas, que em decorréncia disso, pode ter a sua poténcia diminuida ou aumentada, e
que, por outro lado, por afetacBes que em nada diminuem ou aumentam.

Tinham as méos amarradas, ou algemadas, e ainda assim os dedos dancavam,
voavam desenhavam palavras. Os presos estavam e3ncapuzados; mas
inclinando-se conseguiam ver alguma coisa, alguma coisinha, por baixo. E
embora fosse proibido falar, eles conversavam com as maos.

Plinio Ungerfeld me ensinou o alfabeto dos dedos, que aprendeu na prisdo
sem professor:

- Alguns tinham caligrafia ruim — me disse. — Outros tinham letra de artistas.
A ditadura uruguaia queria que cada um fosse apenas um, gue cada um fosse
um ninguém: mas cadeias e quartéis, e no pais inteiro, a comunicacéo era
delito.

Alguns presos passaram mais de dez anos enterrados em calabougos solitarios
do tamanho de um atalde, sem escutar outras vozes além do ruido das grades
ou dos passos das botas pelos corredores, Fernandez Huidobro e Mauricio
Rosencof, condenados a essa soliddo, salvaram-se porque conseguiram
conversar, com batidinhas na parede. Assim contavam sonhos e lembrancas,

48 Se optou pela grafia do nome do filésofo em latim, pois, seu nome na forma hebraica Baruch de Espinosa fora
substituido pela forma latina devido ao processo de excomunh&o pelo Conselho de Rabinos no dia 27 de julho de
1656, portanto, o texto “Etica” fora publicado posterior ao processo de excomunh&o.



50

amores e desamores; discutiam, se abragcavam, brigavam; compartilhavam
certezas e belezas e também duvidas e culpas e perguntas que ndo tem
resposta.
Quando é verdadeira, quando nasce da necessidade de dizer, a voz humana
ndo encontra quem a detenha. Se lhe negam a boca, ela fala pelas méos, ou
pelos olhos, ou pelos poros, ou por onde for. Porque todos, todos, temos algo
a dizer aos outros, alguma coisa, alguma palavra que merece ser celebrada ou
perdoada pelos demais (GALEANO, 2018, p. 23).

Conforme visto anteriormente, as relaces spinozistas na esfera do corpo pensante; se

vislumbra numa dinamica dangante entre os corpos em afetac6es. A cada estado afetivo novas
inervacgoes afetivas, novos afetos novos pensamentos, nesse sentido, conforme Spinoza, o afeto
é o primeiro pensamento. Sendo assim, a cronica supracitada parece fornecer elementos
substanciais para as devidas comparacgdes e exemplificagdes.

A segunda categoria — ii) tecnodiversidade tem como pilar inspirativo as tecnologias
ancestrais, ou seja, termo cunhado a partir das artesanias das nagdes africanas, sobretudo no
contexto das culturas afro-brasileiras e suas praticas cotidianas, pois as praticas do cotidiano
ndo configuram um cenario coadjuvante, mas se concentram no centro das construgdes sociais
(CERTEAU, 2014). Afinal, ¢ “sempre bom recordar que nao se devem tomar os outros por
idiotas” (CERTEAU, 2014, p. 19). Em vista disso, é possivel observar argumentos
aprofundados no segundo capitulo. Quanto a questdo da terceira categoria - que também sera
melhor explicitada no final do primeiro capitulo - iii) tecnorizomatico, adianta-se que o
processo impulsionador se deu na possibilidade apresentada por Gilles Deleuze e Félix Guattari
(1995) extraida do campo da botanica de plantas rizoférmicas. Planta rizofémica cresce tanto
no subsolo quanto na superficie, diferente das raizes fixas e estaticas. Portanto, elas crescem de
maneira horizontal e se multiplicam. Em vista disso, se defende a criacdo do termo
tecnorizomatica, que consiste nos seguintes termos: (tecno — tecnologia + rizoma — plantas com
caule + matica — informatica). Uma aprendizagem tecnorizomética, rompe com as
hierarquizac6es e relagdes verticalizadas, e possibilita no ambito de cada novo aprendizado uma
explosdo de outras novas conexdes de forma ndo fixas e ndo lineares, fluidas, autbnomas e de
fluxos constantes.

Na perspectiva do processo cognitivo apostamos na vertente do paradigma emergente
na contraposicdo ao paradigma mecanicista. Portanto, respectivamente, passamos a uma breve
sintese de nossas apostas para esta pesquisa.

O processo de conhecer ndo é estanque, ndo se deve té-lo como dado e muito menos
naturalizado. A questdo em torno das concepcdes abordadas no lastro do paradigma emergente
possibilitou enxergar que o conhecimento é construido em muitos sentidos. Ha4 mais. Por toda

a vida. Seria 0 humano somente um construto de células? Ou como apontam pesquisas recentes,
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um conjunto de bactérias na sua maior parte? Seria 0 humano tdo somente constituido pelas
sinapses cerebrais e suas produgdes bioquimicas? O longa-metragem “Quem somos nos?” *°
lanca provocagdes diversas a esse respeito. Ha mais. E as relagdes tecidas em rede? As emogdes,
sentimentos, valores, espiritualidade e outros sentidos? Conhecer como processo retne tudo
iSso e ainda 0 que ndo conseguimos conjecturar - perceber, inventar e criar -, conhecer como
processo € perceber, criar, traduzir, e principalmente, sentir. Nesse sentido, € oportuno citar um
dos contos de Eduardo Galeano em seu Livro dos Abracos,

Para que a gente escreve, se ndo € para ajuntar nossos pedacinhos? Desde que
entramos na escola ou na igreja, a educacdo nos esquarteja: nos ensina a
divorciar a alma do corpo e a razdo do coracdo. Sabios doutores de Etica e
Moral serdo os pescadores das costas colombianas, que inventaram a palavra
sentipensador para definir a linguagem que diz a verdade” (GALEANO,
2018, p.119).

Acreditamos que neste conto diz muito a respeito do sentido de conhecimento como

processo na vertente do paradigma emergente.

Antes de mergulharmos no modelo emergente, é necessario descrever brevemente a
respeito do paradigma mecanicista, também conhecido como paradigma dominante ou
moderno. “O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constitui-Se a partir da
revolucdo cientifica do século XVI e foi desenvolvido nos séculos seguintes basicamente no
dominio das ciéncias naturais” (SANTOS, 2010, p. 20,21). Assim, esse modelo fora construido
de forma totalitaria, pois qualquer saber que ndo se enquadrasse em seus moldes
epistemologicos e metodoldgicos eram desqualificados (SANTOS, 2010). Muitos séo os pilares
legados pela visdo mecanicista: a separacdo da natureza e do ser humano; a analise das partes
em detrimento do todo; o conhecimento pela quantificagdo — nesse sentido, “o que ndo ¢
quantificavel é cientificamente irrelevante” (Ibid., p. 28) -, carrega o aspecto reducionista no
que tange a complexidade, sobretudo no aspecto de ndo se ter levado em consideracao que a
mente humana ndo da conta de tudo que envolve 0 mundo. “A natureza tedrica do conhecimento
cientifico decorre dos pressupostos epistemoldgicos e das regras metodologicas ja referidas”
(Ibid., p. 29). Sendo assim, o0 modelo mecanicista — newtoniano-cartesiano -, entrou em crise
para Boaventura de Souza Santos, Humberto Maturana, Fritjof Capra, Edgar Morin, e diante
dessa crise surgiram inameras consequéncias, principalmente diante das expectativas com o
processo do avanco das Novas Tecnologias, sobretudo diante de uma amplitude destruidora

como aponta Marilda Behrens “Nesse processo, seduzido pela tecnologia, o homem passou a

49 What the Bleep Do We Know? (Quem somos nés?). Direcdo: William Arntz, Betsy Chasse e Mark Vicente.
Producdo: William Arntz e Betsy Chasse. EUA: Samuel Goldwyn Films LLC / PLAYARTE, 2004. (109 min.).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cnLIv_yV-eg. Acesso em: 25 de agosto de 2022.
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destruir a Terra, e em especial, a si mesmo e seus semelhantes” (BEHRENS, 2013). Para nos
ajudar a compreender a dimens&o da crise paradigmatica mecanicista, € elementar recorrer as
observacdes de Fritjof Capra (2004), sobretudo na trajetdria das mudancas tanto das concepgdes
quanto das ideias no campo da fisica, sobretudo da fisica quéntica. E na esteira da mudanca
segundo o autor, se vislumbra a ruptura “da visdo de mundo mecanicista de Descartes e de
Newton para uma visdo holistica, ecologica” (Ibid., p. 24). Assim, o paradigma cientifico
mecanicista segundo Fritjof Capra (2004),

esta agora retrocedendo dominou a nossa cultura por varias centenas de anos,
durante as quais modelou nossa moderna sociedade ocidental e influenciou
significantemente o restante do mundo. Esse paradigma consiste em varias
ideias e valores entrincheirados, entre os quais a visdo do universo como um
sistema mecénico composto de blocos de construcdo elementares, a visdo do
corpo humano como uma maquina, a visao da vida em sociedade como uma
luta competitiva pela existéncia, a crenca no progresso material ilimitado, a
ser obtido por intermédio de crescimento econdmico e tecnoldgico (CAPRA,
2004, p. 25).

A crise que afetou o sistema mundo em proporcdes globais é oriunda de um modelo
que potencializou a fragmentacdo, a divisdo e a separacdo (BEHRENS, 2013). Sendo assim,
sustentamos nessa pesquisa 0 pensamento ecoldgico e ecossistémico para um ensino de historia
na perspectiva das relagdes étnico-raciais, sobretudo na esfera do conhecimento em rede, pois
se imbrica como uma integracdo na contramdo dos saberes desconectados, isolados e
fragmentados. Outra questdo diz respeito as demandas do tempo presente, pois de acordo com
o0 paradigma emergente ndo podem ser compreendidas ou analisadas de maneira isolada como
se fazia no paradigma cientifico do século XX, na medida que sdo questdes que demandam uma
interligacdo e interdependéncia, ou seja, sdo processos sistémicos (CAPRA, 2004).
Vislumbrando o processo da vida — das células mais primitivas ao ser humano -, tudo,
absolutamente tudo, encontra-se interligado, 0 que o autor chamou de organizacdo em rede,
logo, a teia da vida. E diante da teia da vida que se encontra interligada e conectada, também
se descortina a tecnologia ancestral, ou seja, 0 processo sistémico da vida em conjunto e
organizada, a construcdo de saberes, da producdo cultural no seu amplo espectro, a
inventividade, a criatividade, o poder a resisténcia do Movimento Negro no processo historico.

Outra aposta teorica na vertente do paradigma emergente se apresenta no pensamento
complexo. Complexidade de uma forma em geral tem sido carregada de sentidos atrelados a
uma gama de relacdes e fatores de complicacdes e dificuldades. E geralmente, se houve 0s
seguintes enunciados: a questdo é complexa, o caso para ser desvendado exigird uma gama de
complexidade, a cirurgia foi complexa, enfim, ha muitos exemplos sobre o conceito e sua

aplicabilidade em diversos campos de saberes e nos usos do cotidiano. Como qualquer outro
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conceito ndo estd imune a criticas (DE MASI, 2017) e também ndo escapa de ser um territorio
em disputas (ARROYO, 2013). Complexidade, assim como em sua raiz etimoldgica — do latim
complexus, tecido junto -, carrega justamente a perspectiva de juntar os saberes como se
observou na producao de inimeros autores (CAPRA, 2004; MORIN, 2011, 2002; SANTOS,
2010; MORIN, ALMEIDA, CARVALHO, 2002; MORAES, 1997; MATURANA E
VARELA, 1995). De modo que, abragamos a compreensdo que no paradigma anterior —
mecanicista -, 0 processo cientifico possibilitou leituras, pesquisas, abordagens e concepcdes
reducionistas, sobretudo diante de uma construcgéo de visdo de mundo. Com isso, néo significa
negar as grandes descobertas, as invencdes e poderosas revolugdes no campo do conhecimento
no processo historico. Muito pelo contrario, ha o reconhecimento. No entanto, também houve
muitos equivocos e destruicGes, principalmente em se tratando do século XX, como revelou a
densa obra do historiador Eric Hobsbawm (1995) sobre a “Era dos extremos” — na qual
apresenta acontecimentos de proporgdes gigantescas e tragicas -, “as ciéncias permitiram que
adquirissemos muitas certezas, mas igualmente revelaram, ao longo do século XX, inGmeras
zonas de incerteza” (MORIN, 2002, p. 16). Sendo assim, um dos principios arrolados na
dimensdo reducionista é a simplificacdo. Que ndo deve ser confundido com simplicidade
(MORIN, 2011). E possivel ser simples e complexo? De acordo com Edgar Morin (2011)
parece que sim, pois o conceito de complexidade foi tecido na estrada sinalizada pelas falhas
do “pensamento simplificador” (Ibid., p. 6).

Torna-se também relevante pensar no que tange o aspecto cognitivo na dimensdo do
pensamento complexo, de modo que, € possivel tudo conhecer? De forma completa? Para o
filosofo essa € uma questdo axiomatica do pensamento complexo, ou seja, deseja-se conhecer
em multiplas dimens6es, contudo a completude é impossivel (MORIN, 2011). Grosso modo, a
pretensa totalidade e completude é tdo inveridica quanto a presuncdo no campo do curriculo a
universalidade. Assim, com nenhuma pretensdo conclusiva e fechada, mas aberta e continua,
construir uma visdo de mundo que possibilite novos sentidos, novas mudancas, novas tensoes,
e por falar em tensées, é precisamente nesse sentido, que se deseja de um lado um conhecimento
que fuja ou rompa com o processo redutor/isolado/fragmentado e de outro um processo em
construcdo sem a presuncdo de totalidade, fechado e pronto (MORIN, 2011). Conseguinte,
pensar um Ensino de Historia na perspectiva das RelacBes Etnico-Raciais no aporte do
pensamento complexo potencializa a tecnodiversidade, a tecnoafetividade, e o tecnorizomatico.

Portanto, o objeto desta tese imbrica-se nas videoaulas apresentadas pelas professoras
da rede de ensino da Secretaria Municipal de Educagdo do Municipio do Rio de Janeiro

(SME/RJ): Lisboa Barbara, Rafaela Calvdo e Claudia Gomes, no ambito do segundo
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seguimento do Ensino Fundamental e na dimensdo do Ensino de Histdria na perspectiva da
Educagcéo das Relagdes Etnico-Raciais. Para tanto, se construiu a categoria defendida nesta tese
na dimensdo do seguinte tripé: tecnorizoméatico, tecnoafetivo e tecnodiverso mobilizados como
proposta de ensino-aprendizagem no Ensino de Histéria e da Educacgdo das Relagbes Etnico-
Racialis.

Nesse sentido, instigou-se em relacdo ao ensino-aprendizagem no Ensino de Historia a
questdo da temporalidade, sobretudo a respeito da aceleragdo do tempo apresentado por
Hartmut Rosa (2022) em diadlogo com Michel Foucault (1996) em seus regimes de verdade e
0s regimes de historicidade de Frangois Hartog (2014).

No que tange o contexto das videoaulas vinculadas na Plataforma Digital investigada é
de suma importancia a compreensdo da chamada aceleragédo tecnoldgica (ROSA, 2022).

Outro aspecto fundamental diante do objeto investigado abarca raca e racismo como
categoria de analise (GUIMARAES, 2012; MUNANGA, 2014).

O paradigma emergente torna-se um dos pilares desta tese, ja que tomo como hipotese
a teoria do pensamento complexo, 0 pensamento ecossistémico e o pensamento ecoldgico como
vertente interdisciplinar e transdisciplinar para a categoria do tripé: tecnorizomatico,
tecnoafetivo e tecnodiverso no Ensino de Histdria e das Relagbes Etnico-Raciais no contexto
das videoaulas vinculadas na Plataforma Digital investigada.

Esta sondagem tem como objetivo geral compreender os sentidos produzidos e
construidos no processo das reelaboracGes das Plataformas Digitais — Educopédia,
Rioeducopédia e Material Rioeduca — diante das producdes da Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais nos anos finais do Ensino Fundamental — 6° ao 9° -, e sua poténcia para um ensino
antirracista na dimenséo do tripé: tecnorizomatico, tecnoafetivo e tecnodiverso.

Na esteira dos objetivos especificos procurou-se demonstrar as possiveis auséncias e
potencialidades diante do eixo racial no contexto do Ensino de Histdria, principalmente no tripé
defendido nesta tese. Problematizar a utilizacdo do processo de reelaboracdes das Plataformas
como instrumento pedagdgico, e as potencialidades como disposicdo tecnolégico para uma
pedagogia da diversidade. Analisar as producdes de sentidos na construcdo e reconstrucéo dos
diferentes passados para pensar diferentes futuros, sobretudo para um Ensino de Histéria
antirracista. Discutir novas temporalidades por meio das Tecnologias Digitais.

A perspectiva metodologica impde um dialogo multidisciplinar, integrando diferentes
areas e saberes, como Historia, Educacdo, Sociologia, Filosofia e Informatica. Assim,
compreendemos que a andlise precisa seguir um caminho multidisciplinar para possibilitar o

didlogo entre esses diversos campos do conhecimento. No entanto, Rachel Soheit (2003)
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argumenta sobre a importancia referente aos [...] cuidados devem ser tomados, ja que a
concretizacdo de tais trocas ndo devem implicar a descaracterizagéo e perda da identidade das
disciplinas, cada uma com métodos e objetivos préprios (SOHEIT, 2003, p.20).

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizamos como fontes os documentos
curriculares oficiais: a Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares para a Implementacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, a BNCC e o Curriculo Carioca da SME/RJ. Também foram
comprovadas as aulas e as videoaulas disponiveis nas Plataformas no processo de suas
reformulacdes. Vale ressaltar que as reelaboracdes das Plataformas sdo compreendidas nesta
pesquisa como material pedagdgico (MONTEIRO, 2009). Portanto, diante das transformacdes
e reelaboracGes das Plataformas no processo desta pesquisa, 0 material empirico fora
centralizado e estruturado da seguinte forma: i) Videoaulas; ii) Curriculo Carioca; iii) Caderno
do Professor — Material Rioeduca, e iv) Guia da Rela¢des Etnico-Raciais.

Na tabela abaixo se disponibiliza os eixos tematicos de acordo com o recorte das

RelagBes Etnico-Raciais.

6° ano Total de Temas relacionados com o recorte tematico (6)

videoaulas (16)

1) Africa — berco da humanidade; 2) Antiguidade
Africana; 3) Diversidade Africana; 4) Fontes
Historicas Materiais; 5) Pequena Africa; 6) Rio — uma

cidade patrimonio.

7° ano Total de Temas relacionados com o recorte tematico (4)

videoaulas (16)

1) Traficos de escravizados na Modernidade; 2)
Formacdo do Territorio Brasileiro; 3) As grandes

Navegac0es; 4) Africanos no Brasil.

8° ano Total de Temas relacionados com o recorte tematico (6)

videoaulas (18)

1) As mulheres na Independéncia do Brasil; 2)
Atlantico Negro; 3) Escravizacdo Antiga e Moderna;
4) Imperialismo e Neocolonialismo; 5) Leis

Abolicionistas; 6) Abolicionismo e Movimento Negro.

9% ano Total de Temas relacionados com o recorte tematico (3)

videoaulas (18)
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1) Luta e resisténcia a escravidao no Brasil; 2) Gandhi:

compreender as politicas de descolonizagio na Africa

e na Asia; 3) Cidadania negra no Brasil pés-abolico.

Tabela 3. Fonte: adaptag@es do autor.

Este trabalho se estrutura com base em um paradigma emergente, articulado em quatro
capitulos interconectados, de forma que cada parte integra o todo e o todo é refletido em cada
parte. Os quatro (4) capitulos se organizam da seguinte forma. 1) O primeiro discute 0s
percursos e as influéncias dos leitores-autores-autores-leitores ao longo do processo histérico,
mediado por diversos suportes tecnolégicos.

2) O segundo explora as raizes culturais expressas nas manifestacdes artisticas da
populacdo negra, com énfase especial em suas sementes lan¢adas no processo historico.

3) O terceiro buscou-se historicizar a questdo da Historia Digital e as demandas de uma
sociedade tecnologizada.

4) O quarto se desenvolve na aposta do cyberpossibilismo, sobretudo na teia das redes
empiricas selecionadas nesta tese.

Portanto, refletindo a respeito da metafora dos acordes musicais que independentemente
dos instrumentos quando sdo acionados, tocados, manuseados, 0 som é propagado como ondas;
como particulas eletromagnéticas no ar, e nessa rede, cada sujeito é tocado de uma maneira, ou
seja, de forma singular. Que este trabalho possa encontrar corpos para serem afetados e, por
meio dessas afetacGes, novas afetaces em um movimento continuo hum mundo-rede, mundo-

relacao.
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CAPITULO I: OS DIFERENTES TIPOS DE LEITURAS/LEITORES ATRAVES DOS
SUPORTES QUE AS MATERIALIZA

Roger Chartier (1999) nos lembra sobre os diferentes tipos de leitores-autores em seus
respectivos contextos historicos, sobretudo na Antiguidade, pois esse tipo de leitor- autor foi
formado por livros em rolos - extensas faixas de papiro -, nesse contexto “um autor ndo pode
escrever e a0 mesmo tempo que 1€” (Ibid., p. 24). Muito diferente do leitor-autor na
contemporaneidade, principalmente na esfera do tempo presente onde 0 mundo e as atuais
demandas ndo permitem pensar em sujeitos conectados e interconectados numa sociedade cada
vez mais tecnologizada. Assim, “Tal interag@o representa um dos aspectos mais marcantes da
cultura digital, que é essa capacidade de relacdo de individuos com os inimeros ambientes de
informagao que o cercam” (COSTA, 2008, p.13).

Nas configuracdes e limitagcbes do leitor-autor referente a0 mundo antigo relatado
anteriormente permitiu-se novas configuracbes para o leitor-autor do medievo, isto e,
desenvolveu-se o texto oral, nesse sentido tem-se o sermao dos pregadores religiosos. Mesmo
diante da invencdo da escrita, o texto oral ali se fez presente como pontua Roger Chartier
(1999). Outra forma de texto oral identificada pelo historiador diz respeito ao texto encenado,
ou seja, através da encenacdo teatral. O que nos faz pensar que as aulas no formato e na
composicdo da modernidade sdo mantidas até hoje, pois em certa medida adquirem
performances orais. Assim, o autor do texto encenado ¢ encarnado pela “voz dos atores” ¢ o

leitor das encenagdes ¢ caracterizado pela “audicao dos expectadores” (Ibid., p. 27).

Analisando a educacédo na Idade Média, observa-se o surgimento de classes emergentes,
por meio de novas demandas e exigéncias, a constituicdo da transi¢ao do velho clérigo (homem
da igreja) para o novo clérigo (0 homem intelectual) na dimensdo da formacdo da classe
burguesa operacional no viés das atividades mercantis e comerciais, a relacdo aprender fazendo.
Nesse contexto educacional, organizam-se 0s mestres com a capacidade de escrever as
epistolas, portanto, a formacdo para habilidades em cartas comerciais e contabilidade
(MANACORDA, 2006).

A originalidade é outra questdo interessante diante da producdo escrita, pois, no
medievo a visdo teoldgica no que concerne o logos - do grego koiné, *° a palavra -; ou seja, no

sermdo ou pregacdo a palavra era inspirada por Deus. Portanto, negava-se pela tradicdo

%0 |ingua falada pelos povos da Magna Grécia entre o século IV aC e o século V d. C., uma espécie de simplificacdo
do grego classico.
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teoldgica judaico-cristd a questdo que se opde a originalidade, de maneira que, o escritor escreve
a partir de uma inspiracdo que o extrapola, pois o logos, ndo Ihe é uma condicdo original, mas
divina. No entanto, hd& um momento especial da historia entre os séculos XVII e XVIII, que
alguns autores na Franca e na ltalia tiveram caracteristicas até entdo s6 vistas nos autores
eclesiasticos e classicos da Antiguidade, a saber, no interior dos manuscritos imagens
representando seus respectivos autores, em vista disso, uma espécie de identificacdo da autoria
do texto (CHARTIER, 1999). E importante ressaltar que nesse processo, quer dizer, a
construcédo da identificagdo de autoria, ocasionou a censura de obras e a morte de seus autores,
no que tange os escritos considerados heréticos e heterodoxos, sobretudo perante a estrutura do
poder papal do século XVI. Entretanto, torna-se necessario também pontuar, ja que, haviam
censuras e perseguicGes praticadas entre os préprios protestantes, como por exemplo,

calvinistas e anabatistas.

A autoria vai se desenvolvendo na construcdo do projeto de modernidade,
especialmente, no universo do seculo XVII sob a batuta estética da originalidade, no territorio
teorico do jusnaturalismo e do capitalismo comercial, o que favoreceu o surgimento da figura
do autor proprietario. “Hoje, com as novas possibilidades oferecidas pelo texto eletronico, sao
0s proprios fundamentos da apropriacdo individual dos textos que se veem colocados em
questao” (Ibid., p. 49). Diante da pontuacao feita por Chartier (1999), vale refletir no amplo
espectro referente as novas possibilidades contemporaneas, haja vista que as instituicdes, sob o
arrojo da ldgica liberal, foram constituidas na perspectiva e visdo de mundo da era industrial.
“Agora, tem encontrado dificuldade para lidar com as revolu¢des em curso na tecnologia da
informagdo e na biotecnologia” (HARARI, 2018, p. 24). As mudangas sdo caracteristicas
advindas das revoluces, e provavelmente, a maior na atualidade seja a internet. Portanto, que

autores e leitores sdo esses da cultura tecnologizada?

Independente do processo instrumental da producdo do texto, o que de certa maneira
torna-se um diferencial sdao os “[...] modos de percepcao, de habitos culturais, de técnicas de
conhecimentos diferentes. “A obra ndo ¢ jamais a mesma quando inscrita em formas distintas,
ela carrega, a cada vez, um outro significado” (CHARTIER, 1999, p.71). Inclusive, a leitura “¢
sempre apropriacdo, invencdo, producdo de significados” (ibid. p. 77). Nesse sentido
compreende-se 0 termo apropriacdo como tornar algo proprio, tomar algo para si (FUNARI,
2021). No entanto, essas apropria¢des ndo se ddo de maneira absoluta, pelo contrario, elas estdo
limitadas de acordo com Roger Chartier (1999) por inimeras convengdes culturais e historicas.

E versando a respeito da historia, a apropriagdo se d4 em “tornar proprio no presente algo do
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passado” (FUNARI, 2021, p. 119). Ainda segundo o autor a preferéncia na atualidade pelo
conceito de apropriagdo entre os especialistas “reflete na valorizagdo das diferengas do presente
com o passado, frente as semelhancas aparentes” (Ibid.). Pois bem, feita a ressalva no que
abarca o conceito de apropriacdo, é importante situar que nenhum paradigma, conceito e teoria,
estdo imunes a criticas e muito menos deixa de estar imbricadas ao contexto histérico que séo
produzidas, pois, 0 homem é fruto de seu tempo (BLOCH, 2001), assim, retomemos a questao
do leitor.

Os limites apontados anteriormente por Roger Chartier (1999) referente as diversas
formas de leituras e leitores, escritas e escritores, perpassam por diferentes mudancas,
sobretudo, no &mbito das convencdes culturais, das relagdes sociais, dos modos de producao,
os tempos e lugares. “Do rolo antigo ao cddex medieval, do livro impresso ao texto eletronico,
varias rupturas maiores dividem a longa historia das maneiras de ler” (Ibid., p. 77). O
historiador debrugando-se nas andlises do socidlogo alemédo Nobert Elias, pesquisador e
especialista da civilizacdo de costumes, pode observar os dispositivos de condutas morais
desenvolvidas de forma superabundante entre os séculos XVI e XIX: o controle atraves do
siléncio nas bibliotecas desde o periodo medieval; os clubes de leituras a partir do século XVIII,
onde se separou a leitura dos lugares recreativos; o controle das perfomances corporais, uma
espécie de disciplinamento do corpo (FOUCAULT, 1987), constituido como processo de
civilizacdo, ou seja, a obrigatoriedade e proibicdo de certos comportamentos (ELIAS, 1994).
Entretanto, para Roger Chartier (1999) houve uma ruptura que necessitava ser enfatizada, isto
é, antes do século XVIII, as leituras estavam condicionadas e confinadas a espacos privados e
a determinados gestos contidos e reprimidos, especialmente sentados e reclusos. E a partir do
século X VIII que as representagdes pictograficas surgem com imagens de leitores “na natureza,
o0 leitor que I& andando, que Ié na cama, enquanto, a0 menos na iconografia conhecida” (p.
78,79). Esse processo analisado pelo historiador foi intitulado por “histéria da liberdade da
leitura” (Ibid.), mas alertou a raridade dessas imagens nas gravuras e nos quadros. E ainda
ressalta sobre o0 engessamento trazido pelas telas das gravuras e quadros no sentido da falta de
mobilidade da leitura e do leitor pelo discurso imagético construido por certas convencdes
sociais e culturais. E com o cinema e a fotografia que ocorre a expansdo da liberdade, a saber,
leitores e leituras em certa medida rompendo com determinadas convenc@es legitimadas no

processo civilizador.

Uma relevante questdo é apontada por Roger Chartier (1999) na esfera do texto

eletronico, quer dizer, “quando o suporte material confunde a distingdo entre o autor € 0 leitor,
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entre a autoridade e a apropriagdo?” (p. 91). Os leitores dos textos eletronicos extrapolam em
suas intervencOes para além das margens dos livros impressos, eles podem interpor no cerne.
No entanto, as multiplas formas de leituras possuem o seu aspecto incomum. “Cada leitor, para
cada uma de suas leituras, em cada circunstancia, ¢ singular”. (Ibid.). No entanto, o contexto

historico de cada leitor é regido por valores e normas que 0s caracterizam.

As caracteristicas que compdem os determinados contextos histéricos guardam certos
valores, ou seja, no periodo das reformas religiosas, 0s leitores se organizavam no Vies
confessional, na era do capitalismo industrial, onde o trabalhador “[...] ele serve a maquina”
(MARX, 1996, p. 55), operava-se numa sociedade marcada pela divisdo de classes e novos
habitos de leituras no processo de escolarizacdo e de movimentos sociais e sindicais com leitura
de panfletos, periddicos e outros impressos, assim, entraram em cena novos géneros. E se
tratando do tempo presente, a saber, da cultura altamente tecnologizada tem-se praticas

organizadas em comunicacao em rede, leituras em multitelas, hipertextos, links, etc.

Para Roger Chartier (1999) as diversas comunidades que desenvolveram e organizaram
praticas e técnicas de leituras na Antiguidade, na Idade Média e a partir da Revolucdo Industrial,
“supondo que possamos identifica-las, imitam, pelo fato de terem sido beneficiadas por uma
aprendizagem, o comportamento da geracao precedente, dos pais ou pais eletivos” (p. 93). No
entanto, atualmente, através do processo avassalador com as novas tecnologias informacionais
e comunicacionais “¢ que ndo ha processo de aprendizagem transmissivel de nossa geragado a
geracdo dos novos leitores” (Ibid.). Portanto, para o historiador esse processo consiste num
rompimento da continuidade diante da necessidade de novos conhecimentos e novas
aprendizagens. Inclusive, ainda na dimensdo argumentativa do autor referente a ruptura que
aconteceu de maneira violenta, sobretudo na comunidade cristd primitiva Observa-se o
desligamento da leitura do rolo para o codex, também tiveram que se adaptar a ebulicdo da
circulacdo do impresso nas sociedades europeias do século XVIII. No entanto, para essas
comunidades de leitores diante de novos suportes da materializagdao da leitura, “mas que, ao
mesmo tempo, supunha o dominio de uma forma imprevista, implicando técnicas de escrita ou
de leituras inéditas” (Ibid.). Tomando como problematizagdo a questdo levantada pelo
historiador, que tipo de leitor e leitura se tem na chamada virada digital? Pois, os leitores/autores
da virada digital ou dito de outra maneira — nativos digitais -, expressam novas construcdes no
campo da linguagem, ou seja, percebe-se certo distanciamento no didlogo da atual geragéo e
seus pais. A titulo de um breve exemplo é bem comum presenciar a seguinte cena: Méae tem

entrada de USB e de HDMI? Quase sempre a resposta dois pais ou 0s devidos responsaveis sao
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em forma de interjeicGes. E nesse cenario que o historiador analisou a questdo de os nativos

digitais ndo terem recebido transmissdo de aprendizagem das geracdes que o precederam.

Antes de adentrar na problematizacdo dos leitores e leituras na era digital, é preciso
lembrar que diante do projeto de modernidade (MIGNOLO E PINTO, 2015) e seus multiplos
engendramentos de dominagdo, a sua construcdo deu-se a em torno do grafoncentrismo. As
sociedades da era moderna assentada na perspectiva grafocéntrica possibilitou o processo de
criacdo das escolas nos moldes que as temos na contemporaneidade. No entanto, esse processo
centrado na escrita, da escolarizacdo e do dominio dos codigos culturais, do conhecimento e da
escrita de forma hierarquizada (BOURDIEU, 1988) foi se desenvolvendo no ambito um tanto
restrito, ou seja, para uma minoria. “O que cria um problema para nossas sociedades
contemporaneas, quando o0 ensino secundario e depois o universitario derrubam as barreiras de
acesso [...]” (CHARTIER, 1999, p. 109). Outro aspecto que se torna importante memorar é que
na laboracdo do processo dos saberes, as mulheres estiveram excluidas por um longo periodo
da histdria, a saber, do ponto de vista teologico do periodo inicial da era crista e do medievo, 0
saber estava relacionado ao sagrado e destinava-se aos homens. O periodo das reformas
religiosas através da leitura da Biblia possibilitou rupturas em parte com esse modelo patriarcal
e tradicional. Mesmo diante de uma série de explicacGes fisiologicas por determinados grupos
de cientistas, sobretudo no fim do século XIX, a inventividade e criacdo da escrita por parte das
mulheres deu-se através do ingresso na literatura através do romance (PERROT, 2017). Feita
essa breve observacdo, de acordo com Roger Chartier (1999), as praticas de leitura e leitores se
viram num dilema que, indubitavelmente ja acontecia desde a Antiguidade, isto é, as
convengdes temerosas por alguns grupos pelo descontrole e interpretacdes do excesso de acesso
a leitura. Temor acelerado que atravessou séculos, ou seja, em trés grandes momentos: i) pela
imprensa de Gutemberg; ii) pela industrializacdo e iii) pela tiragem dos livros de bolsos. De
modo que as agéncias instituidas de poder, a saber: i) a biblioteca; ii) a igreja; iii) a escola,
possuidoras na instancia legitimadora de dissuadir, distinguir e demover quaisquer leituras. Para
o historiador: “Os trés discursos de autoridade desagregaram-se, talvez porque o mundo social
tenha se distanciado das instituicdes que os enunciavam” (p. 113). O que se conclui através do
autor é que as praticas de leituras romperam com os grilhdes dos ordenamentos e

normatizacdes.

O instigante é que ndo se pode negar, diante das analises do historiador, a cumprida
jornada da producdo dos artefatos culturais e tecnoldgicos no processo historico referente a

producéo da cultura escrita.
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A leitura depende do jogo de codigos que cada leitor carrega e domina em sua bagagem
cultural e social. Isso significa afirmar que as apropriacfes de cada leitor poder-se-&o
transformar em multiplas significacdes no jogo de codigos e decodificacBes da leitura. Pode-se
asseverar que ndo existe uma Unica forma de ler, muito menos atestar que existem modelos
entre o certo e o errado na pratica das leituras, no entanto, de acordo com Roger Chartier (1999),
ha complexas relacbes e apropriacdes das leituras pelos diversos leitores. Portanto, um alerta €
declarado pelo historiador diante de duas dimensdes tratadas no mundo da escrita — impressa e
eletronica -, “A biblioteca eletrdnica sem muros ¢ uma promessa do futuro, mas a biblioteca
material, na sua funcdo de preservacdo das formas sucessivas da cultura escrita, tem, ela
também, um futuro necessario” (p. 153). E com esse alerta em tom de conselho que passamos

para a proxima fase. °!

1.1 Suportes: leituras/leitores “na era das maquinas inteligentes”

O que é midia? Compreende-se midia como suporte ou transporte da mensagem. A
mensagem pode ser transportada por diversas midias — cinema, radio, televisdo, impresso,
internet, etc. -, portanto, algumas dessas midias mencionadas estimulam segundo Pierre Lévy

(2010) certas modalidades perceptivas. 52

E importante compreender que o conjunto dos diferentes tipos de comunicaco dar-se-
40 no contexto do ciberespaco que se desdobra no mundo virtual e a informacéo em fluxo, ou
seja, dois dispositivos informacionais que sao diferenciais diante das midias que os antecederam
(LEVY, 2010). Nessa relacio de comunicagio no ambito do ciberespaco permite-se de “forma
progressiva e de maneira cooperativa um contexto comum (dispositivo todos-todos)” (Ibid.).
Assim, adentra-se no século XXI e a nossa atencéo é seduzida e disputada pelas novas interfaces
da cultura digital. “A humanidade experimenta as novidades e os desafios inerentes a transi¢éo
da cultura puramente alfabética para a cultura digital” (COSTA E LUCCHESI, 2016). Nao se
pode negar ou ignorar tamanhas transformacdes, principalmente diante da cibercultura/cultura
digital. A velocidade das informagdes proporcionadas pelas avalanches dos aparatos
tecnoldgicos traz uma inquietante e necessaria problematizacdo: que tipo de habilidade ou
habilidades o professorado e o alunado deverdo desenvolver na era da comunicacao digital?
Entre certezas, angustias e incertezas, principalmente se tratando do século XX que recebeu a

alcunha de Eric Hobsbawm (1995) como a “‘era dos extremos” —, acontecimentos de proporcoes

1 Uma nomenclatura ou termo muito utilizado no processo de gameficacao.
52 Para que se possa ter uma visdo sistematica desta dimensdo dos diferentes tipos de comunicacédo orienta-se
consultar a tabela realizada por Pierre Lévy (2010) na secdo em Anexo Il.
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gigantescas e tragicas -, “as ciéncias permitiram que adquirissemos muitas certezas, mas
igualmente revelaram, ao longo do século XX, inimeras zonas de incerteza” (MORIN, 2002,
p. 16). Nesse sentido, no bojo das multiplas transformacfes através das interfaces digitais, do
conhecimento em rede e dos novos suportes de leituras, criaram-se reflexdes e perspectivas
sobre as novas maneiras de ensino-aprendizagem, o que gerou debates a respeito dos novos
saberes necessarios no ambito da cultura tecnologizada. Portanto, nessa dimensdo consagraram-
se dois blocos perante a necessidade de uma especializacdo tecnoldgica concernente os prés e
contras: i) céticos (cyberpessimistas) e os; ii) otimistas (cyberutépicos). Segundo Marcela
Costa e Anita Lucchesi (2016) ¢ preciso um equilibrio para evitar “uma simples oposicéo entre
analégico/tradicional e digital/inovador, mas buscando identificar as vantagens e desvantagens
oferecidas pela tecnologia digital no encontro da novidade com a experiéncia” (p. 340). Sendo
assim, aposta-se nessa pesquisa que “é preciso aprender a navegar em um oceano de incertezas
em meio a arquipélagos de certeza” (MORIN, 2002, p. 16), e no que tange o debate entre
cyberpessimistas e cyberutdpicos, optou-se nesse trabalho por uma perspectiva da possibilidade
ou na analise de Marcela Costa e Anita Lucchesi (2016) numa esfera hibrida, sobretudo para
tentar fugir e evitar a simplificacdo maniqueista — entre o bem e o mal -, uma possivel estratégia
para se esquivar da armadilha de uma contemplacao “encantada” da tecnologia de um lado e o
total desprezo por outro, pois ndo existe neutralidade na/da tecnologia e seus suportes e
interfaces, ndo se pode ignorar as modificagdes em relagdo aos métodos, resultados e relacoes
(COSTA E LUCCHESI, 2016). Assim, mais uma vez reafirma-se que nessa pesquisa 0 “nosso
caso ¢ uma porta entreaberta”, >3 ou seja, sem a presuncdo de dar conta de um arquipélago de

certeza como alertou Edgar Morin (2002).

E importante sinalizar que, os “nativos digitais”, especialmente a geragdo compreendida
como “Z” — nascidos a partir de 1997 -, sdo pertencentes de um contexto no qual controles,
dispositivos, luzes, lasers, leds, conexdes, interatividade, internet banda larga, nanotecnologia,
smartphones, robética, microchip, biotecnologia, etc. De modo que proporcionaram um mundo
sendo lido através de aparatos tecnoldgicos interconectados. Entretanto, diante desse mundo
que disputa a atencdo dos novos leitores digitais ou na linguagem de alguns especialistas —
multitelares -, ha uma relevante questdo: o que fazer e como pesquisar diante de uma avalanche
e explosdo excessiva de informacdo? (COSTA, 2008). O que escolher e como escolher? E o
papel do professor da disciplina de historia? Entre as ferramentas de buscas e os professores,

quem pode conhecer melhor os alunos? “A cultura digital € a cultura dos filtros, da selecdo, das

%3 Trecho da cangdo “Grito de Alerta” do canto e compositor Luiz Gonzaga Jr. (Gonzaguinha).
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sugestdes e dos comentarios” (COSTA, 2008, p. 34), portanto, como fica a intermediagdo do
professor no que tange ao ensino de histéria, especialmente se tratando da questdo na busca
incessante de atencdo na esfera dos aparatos tecnoldgicos? Seria o professor uma espécie de
filtro no processo de mediagéo e intermediacdo diante do que denominou Fickers (2012) de a
“era da abundancia”? (p.7). Nessa dimensdo abundante de informagdes e fontes, o historiador
aponta sobre a necessidade de uma andlise critica contextual no que tange os documentos
disponiveis na web, a saber: “Quem criou/produziu a fonte (autor)? Que tipo de documento é
(género e uso especifico da linguagem)? Onde foi feito e distribuido (divulgacao e audiéncia)?
Quando foi feito (data e periodo)? Por que foi feito (intencdo)?” (ibid., p. 8-9). >* A essa
preocupacao analitica e critica, é de suma importancia compreender que através da cultura
digital, exige-se um processo de letramento digital, pois a escrita foi alterada em relacéo aos
novos suportes. E com esses novos suportes — novos leitores e novas escritas -, abriu-se novas
possibilidades, sobretudo narrativas ndo lineares (FICKERS, 2012). Sendo assim, na
proposicdo do excesso de informacdo (COSTA, 2008) e na esfera da era da abundancia
(FICKERS, 2012), Yuval Harari (2018) imperativamente coloca que: “Num mundo inundado
de informacgdes irrelevantes, clareza ¢ poder” (p. 11). Independente do suporte, o papel do
professor de historia ¢ de fundamental relevancia no que diz respeito ao “desejavel letramento
critico digital, portanto, ndo se limita a habilidade técnica de manusear dispositivos e programas
informatico-digitais, mas se define pela busca da compreensdo da experiéncia social inscrita na
cultura digital” (COSTA E LUCCHESI, 2016, p. 344). Nesse sentindo concorda-se com a tese
defendida por Costa (2019) onde o digital é compreendido como uma categoria de juizo,
preocupada em entender as praticas culturais que circunstanciam os saberes-fazeres dos

suportes.

Os novos leitores — lembrando que a discussdo tratada nesse trabalho gira em torno dos
nativos digitais -, sdo impulsionados pela cultura digital a permanecerem num estado always
on e wireless * de maneira constante. A questdo desafiadora ndo s&o os suportes ou aparatos
tecnoldgicos, mas a construcdo de um aprendizado através das tecnologias digitais. E nesse viés
torna-se necessario transformar a Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC) em
Tecnologia de Aprendizagem e Conhecimento (TAC). Como transformar TIC em TAC? Para
a TIC alcancar o seu potencial é preciso transformar em TAC, ou seja, um processo dindmico,

colaborativo e interessante, de forma que, produza e provoque a atengdo dos nativos digitais,

54 Tradugéo nossa.
%5 Na lingua inglesa “Wireless” significa (sem fio) e “Always On” (para sempre ligados).
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pois a verdadeira revolucao no tempo presente em relagdo a cultura digital ndo esta centrada no
mercado e muito menos nos suportes tecnoldgicos, porém no social, a saber, na interatividade,
na conectividade e na colaboracdo que podem gerar novas comunicag0es cooperativas entre 0s
sujeitos (COSTA, 2008). E nesse cenario adentram as interfaces digitais, sobretudo com as
tecnologias mdveis na aprendizagem: E-Learning ou Eletronic Learning, °® M-Learning >’e U-
Learning. *® E-Learning: ensino on-line, seu desenvolvimento de maneira sincrona ocorre com
o0 auxilio de algumas ferramentas — chat, skype, whatsapp, etc -, de forma assincrona — féruns
e e-mails -, a grande diferenga entre o E-Learning e a Educacdo & Distancia (EaD)
respectivamente, a internet é o Gnico suporte para a interatividade seja sincrono ou assincrono,
além da internet, utiliza outros suportes, cartas, radio, TV, etc. M-Learning traz a dimensdo do
ensino mdvel. A principal diferenca com a E-Learning é que ndo precisa de um determinado
tempo para chegar num local com internet, ou seja, a conexao & movel através do wireless a
qualquer espaco e tempo. U-Learning opera numa aprendizagem onipotente, portanto, é o
conjunto de todas essas tecnologias apresentadas anteriormente. A aprendizagem esta em
qualquer lugar, na qual, 0s sujeitos possam estar imersos e a0 mesmo tempo compartilhar o
conhecimento (CARMONA E PUERTAS, 2012), especialmente através de suportes moveis —

tablets, smartphones e notebooks.

Segundo Maria Almeida (2003) colocar a disposi¢do dos sujeitos e introduzi-los nos
ambientes virtuais ndo é o suficiente para que ocorram as interacOes e as interfaces. Também
ndo sdo suficientes para dar conta da complexidade dos processos de ensino-aprendizagem. Um
ambiente favoravel se torna de extrema necessidade para a promocdo de um aprendizado
significativo. O que significa ter um ambiente favoravel diante desse ecossistema eletrdnico e
digital? Nesse momento compreende-se que a experiéncia social é preponderante,
especialmente no que tange a promocao e o despertar da atencdo dos sujeitos para o interesse
de aprender, selecionar, organizar, filtrar, investigar, as informacdes relevantes e pertinentes,
coma sensibilidade de entender o melhor momento para determinadas adequacdes na finalidade
de atingir a interiorizacdo de conceitos construidos. Nesse momento também é relevante
sinalizar a escolha da terminologia — ecossistema digital - as questdes do tempo presente ndo
podem ser compreendidas ou analisadas de maneira isolada como se fazia no paradigma

cientifico do século XX, ou dito de outra maneira, no paradigma da modernidade, pois para

%6 Na lingua inglesa “Learning” significa (aprendizagem) e “Eletronic” (eletrénico).
%7 Na lingua inglesa “M — Mobile - Learning” significa (ensino ou aprendizagem movel).
%8 «“UU- Ubiquitous Learning” significa (Ensino ou aprendizagem onipotente).
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Fritjof Capra (2004) séo questdes que demandam uma interligacéo e interdependéncia, ou seja,
s80 processos sistémicos. E para que ocorra uma nova percepcdo da realidade torna-se
impreterivel “uma mudanga de paradigma tao radical como foi a revolu¢ao copernicana” (Ibid.,
p. 23). Vale dizer que, nessa pesquisa tratamos de ecossistema digital na compreensdo que
extrapola o paradigma mecanicista da modernidade, no qual, os aspectos econdémicos e
tecnoldgicos cumprem tdo somente o papel da perspectiva de crescimento e progresso ilimitado
conjecturado como projeto de poder (MIGNOLO E PINTO, 2015), desconsiderando o aspecto
do ponto de vista sistémico, onde tudo se encontra conectado e interdependente.

A tecnologia da informagdo pensada por Bonnie Nardi e Vicki O’Day (1999) abrange
uma construcdo metaférica e introduz o conceito de tecnologia como uma ecologia, ou seja, de
acordo com o0s ecossistemas biol6gicos, de modo que, a tecnologia € cercada por inimeros
componentes e dentre esses componentes: a interrelacao entre 0s sujeitos e as ferramentas, visto
que, ha determinados fungdes para 0s sujeitos e para as ferramentas. Sendo assim, diante da
metéafora da ecologia da informacgdo, o0 cerne ndo estd na tecnologia, mas no processo de
desenvolvimento — na interrelagdo entre razdo e emocao -, na medida em que ocorrem novas
possibilidades e novas formas de racionalidades, “induzindo o surgimento de outra logica e de
novas percepcdes de temporalidade e localidade” (ALMEIDA, 2003, p. 335). Corroborando
com o conceito de ecologia para a compreensao tecnoldgica e ecossistema digital torna-se de
grande valia articular com a definicdo de paradigma social do fisico Fritjof Capra (2004) “uma
constelacdo de concepcdes, de valores, de percepcdes e praticas compartilhadas por uma
comunidade, que d& forma a uma visdo particular da realidade, a qual constitui a base da
maneira como uma comunidade se organiza” (Ibid., p. 25 Apud CAPRA, 1986), de maneira que
nada se encontra isolado, muito pelo contrario, tanto no @mbito social quanto dos suportes
materializados pelas tecnologias sdo processos sistémicos. Sendo assim, conclui-se com base
nas discussdes tratadas pelos especialistas que a infraestrutura tecnolégica ndo € por si so
suficiente, pois sem um curriculo escolar que promova redes de conhecimentos, significacdes,
e relacbes tecidas por sujeitos em comunicacdo, especialmente de maneira livre e autbnoma
(HOOKS, 2013; FREIRE, 1987), tende-se a cair nas armadilhas das mesmices pedagdgicas. A
técnica entendida no enfoque meramente maquinal esvazia os sentidos como producéo cultural,
pois 0s sujeitos no processo historico podem se autoconhecerem através de suas producdes
(SENNETT, 2009). Além disso, na preposicdo do impacto das Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacdo na esteira de um curriculo que contemple um conjunto de interfaces digitais, é
necessario que hospede contelidos que permita a comunicagao para a promocao de expressao e
autoria de discentes e docentes (SOARES E SANTOQOS, 2012).
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Diante da perspectiva proposta pelas autoras supracitadas, no que tange a questdo da
promogcéo da autoria para docentes e discentes, relembramos que através do site institucional *°
a Plataforma Educopédia (PE) ¢ apresentada como “uma plataforma online colaborativa de
aulas digitais, onde professores e alunos podem acessar de forma ludica e prética de qualquer
lugar e a qualquer hora”. ® No entanto, Eltom Matias (2016) em sua pesquisa no ambito de
duas instituigcdes escolares da Secretaria de Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro (SME/RJ)
— Teotdnio Vilela e Josué de Castro -, ambas pertencentes a 42 Coordenadoria de Regional de
Ensino (42 CRE), situadas na regido da Zona Norte — circunscritas na Maré -, concluiu em sua
dissertacdo a ndo autoria do corpo discente referente as aulas digitais na PE, através de
procedimentos multimetoldolégicas, ou seja, por meio da observacdo participante, entrevista
semiestruturada, questionario e analise de documentos. Nesse sentido torna-se importante
ressaltar que a interatividade € a principal caracteristica da internet (COSTA, 2008), e como
apontou Almeida (2003) as interagdes s6 podem ocorrer em um ambiente favoravel. E o que
constitui um ambiente favoravel para um ensino de historia na perspectiva das relac6es étnico-
raciais com o uso das TICS? Para tentar dar conta dessa dimensdo apoiamos nossa pesquisa na
compreensdo que a tecnologia é constituida como uma ferramenta de poténcia para o ensino de
historia no esteio das relacbes étnico-raciais, pois através “dos diferentes recursos de
multimidia, fotografias, videos, imagens, sons e filmes, dentre outros, quando usados
corretamente, tornam-se ferramenta de alto potencial para a apresentacdo, construcdo e
transmissao do conhecimento historico” (ANDRADE, 2018, p. 176).

Antes de discorrer sobre as disputas e o0s hipertextos, é importante lembrar que esta
pesquisa analisa 0s processos das reelaboracfes das plataformas e sua culminancia no Material
Rioeduca no contexto da Secretaria Municipal de Educa¢do do Rio de Janeiro (SME/RJ), vale
dizer na esfera da educacdo publica, portanto, a maior fracdo de classe de seu publico € oriunda
das camadas menos abastadas economicamente. Nesse sentido faz-se recordar a questdo das
desigualdades sociais, sobretudo na realidade brasileira. O professor da Faculdade de
Comunicacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA) André Lemos tracou a seguinte
observagdo: “¢ muito dificil achar alguém que ndo tenha acesso a internet, inclusive no Brasil”.

%1 O professor problematiza sinalizando que a quest&o ndo € o acesso, mas a qualidade do acesso

59 Acesse: www.plataformaeducopedia.com.br.
% Disponivel em: http://www.educopedia.com.br/SobreEducopedia.aspx. Acesso em: 12 de margo de 2018, 19
de maio de 2021 e 27 de junho de 2022.

S1_LEMOS, André.  Laboratorio, Internet e saude. TV  UFBA.  Disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=t7\VgllOePjw. Acesso em: 16 de Abril de 2022.
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e o lado cognitivo. No entanto, com base nas pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), em 2019
%2 houve um crescimento de 3,6% em relagio ao ano anterior, ou seja, de 79,1% para 82,7%,
entretanto, de acordo com o IBGE, ainda temos 40 milhdes de brasileiros sem acesso a internet.
Dados que ndo podem ser negligenciados, especialmente por ser tratar e materializar um
processo de exclusdo social, nesse caso, os indices estatisticos quantificam e atestam a
continuidade e a permanéncia do distanciamento entre ricos e pobres (GUZZO E EUZEBIOS
FILHO, 2005), consequentemente, essa verberacdo atinge diretamente o publico da escola
publica, a saber, de pobres e negros em sua maior fracdo. Assim, como também no passado —
as tecnologias —, ja promoveram inimeras exclusdes no processo histérico. O grande diferencial
entre 0 passado e o presente no contexto das desigualdades sociais e suas exclusdes na dimenséo
tecnoldgica pode ser resumida no aspecto da velocidade e das percepcbes dos acontecimentos

na era da informacéo.

A invencdo da tecnologia escrita exigiu da humanidade o dominio de certos codigos. E
0 ndo dominio dos codigos escritos diante de um mundo vasto em sentidos, signos e simbolos
prescritos e dominados pela escrita redundou nos seus excluidos - “analfabetos” e “analfabetos
funcionais”. E importante lembrar que as tecnologias reverberam as construgdes historicas de
cada contexto social, cultural, econémico e politico, apresentada por certos conjuntos de
conhecimentos no &mbito técnico e cientifico (FILE, 2008), haja vista, que 0 modo de producéo
capitalista investe em estruturas tecnologicas hegemonicas para servirem aos Seus proprios
interesses. De modo que, sem uma construcdo de politicas publicas que viabilizem a

materializacdo inclusiva ndo podera haver uma tecnodemocracia (LEVY, 1997).

1.2 Os novos suportes: um territorio em disputa

Roger Chartier (1999) deixou um alerta a respeito do futuro necessario tanto da
biblioteca virtual quanto impressa — comentado na secdo anterior —, € no que se refere a essa
condicdo corrobora Robert Darnton (2011) afirmando ser um mito pensar na morte do livro
diante de uma sociedade tecnologizada, pois “qualquer que seja a forma de avaliar, a populacéo
de livros esté crescendo, ndo decrescendo e, com certeza, ndo estd morrendo” (s/p). Para o
historiador também ¢é um equivoco supervalorizar a “idade da informagdo” como se a
informacdo fosse uma premissa somente do tempo atual e negando as outras épocas. Outra

questdo apontada por Robert Darnton refere-se sobre o seguinte superlativo: “Agora, toda a

82INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTISTICA. PNAD, 2019: Acesso a Internet. Disponivel
em: https://www.ibge.gov.br/busca.html?searchword=acesso+a+internet. Acesso em: 16 de Abril de 2022.
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informacao esta online” (s/p). O historiador argumenta que os arquivos ¢ as obras digitalizadas
ainda sdo infimos diante das publicacdes impressas, e como explicadas anteriormente, o
mercado editorial dos livros impressos vem crescendo a despeito da “idade da informacao”,
pois a época da publicacdo do artigo — 2011 -, o autor exemplificou com os seguintes dados:
“O Google avalia que existem no mundo 129.864.880 livros e afirma ter digitalizado 15 milhdes
deles — ou cerca de 12%” (s/p). E ainda pondera ser abstrusa a afirmacgéo do futuro ser digital,
ainda que reconheca ser relativamente verdadeiro, de forma que, ndo podera negar o valor do
material impresso, de acordo com o historiador um suporte ndo substitui o outro, muito pelo
contrario, “em cada caso, 0 ambiente de informagao se tornou mais rico e mais complexo” (s/p).
Observa-se nas ponderacdes realizadas por Robert Darnton (2011) que o equilibrio € de
fundamental importéncia, assim como também sinalizaram Marcela Costa e Anita Lucchesi
(2016). Percebe-se que os discursos ideologicos que cercam o processo de desenvolvimento
dos aparatos tecnologicos a semelhanga do campo curricular também tem se constituido num
territorio em disputa (ARROYO, 2013). No entanto, 0 excesso vaticinador a respeito da
“manipulacao ideoldgica que caracteriza a maior parte dos discursos sobre a revolugdo da
tecnologia da informacao nédo deveria levar-nos a cometer o erro de subestimar sua importancia
verdadeiramente fundamental” (CASTELLS, 2020, p. 88). Nesse sentido, vale dizer, a respeito
da relevancia tanto do aspecto documental quanto quantitativo para as pesquisas, a poténcia de
se ter a disposicao tdo somente através de um click uma sucessao de periddicos brasileiros como

no caso do portal Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional.

Torna-se também importante para tentar evitar cair em armadilhas tanto por
cyberpessimistas quanto por cyberutopicos, as implicacdes levantadas por Melvin Kranzberg
(1986), especialmente, no que diz respeito no escape da tentacdo maniqueista entre o beme o
mal, porém ter a clareza que a tecnologia ndo é neutra. Na perspectiva do historiador, a Histéria
da tecnologia, sobretudo no contexto de uma sociedade tecnologizada, é de fundamental
relevancia, principalmente no que se refere aos seus mecanismos e suas funcionabilidades no
processo globalizante. E pensando nos processos corrobora Manuel Castells (2020) “as novas
tecnologias da informacéo ndo séo simplesmente ferramentas a serem aplicadas, mas processos
a serem desenvolvidos. Usuérios e criadores podem tornar-se a mesma coisa” (p. 89). A
criatividade, a inventividade e a inovacdo sdo pertencentes a mente humana, e 0s suportes

tecnoldgicos possuem a magnitude de ampliarem e maximizarem o potencial da producao

53 Para saber mais sobre o portal acesse. Disponivel em: http://bndigital.bn.br/hemeroteca-digital/. Acesso em: 07
de maio de 2022.



70

humana (CASTELLS, 2020). E no que diz respeito ao potencial da producédo humana, abre-se
um adendo sobre o pensamento, sobretudo no contexto da formacgdo humana. Marcelo Andrade
(2010) analisando e refletindo em seu artigo intitulado - A banalidade do mal e as possibilidades
da educag@o moral: contribuicGes arendtianas -, observa-se que para Hannah Arendt “[...] uma
educacdo moral ndo deve estar preocupada apenas com contetdos moralizantes a serem
incluidos no curriculo escolar. Na perspectiva arendtiana, uma educacdo que se queira moral
deve, sobretudo, apostar — sem garantias ou certezas — no pensamento [...]." (p. 122). Diante da
problematizacdo apontada por Manuel Castells (2020) verificou-se através da perspectiva da
filosofa sobre a importancia do pensamento, principalmente no que diz respeito sobre a
banalidade do mal — na questdo do julgamento do caso Eichmann em Jerusalém —, pois a
questdo implicou-se na impossibilidade, ou da ndo reflexdo do réu sobre os significados de suas
acOes na operacionalizacdo das deportacdes dos judeus para 0 processo de genocidio. Nas
atrocidades cometidas pelos nazistas ocorreu auséncia do processo cognitivo? Nao, muito pelo
contrario, no contexto social abordado pela a autora havia um “[...] alto nivel instrucional de
boa parte da sociedade e as especulag¢des filosoficas mais sofisticadas sobre ética e moral”
(ANDRADE, 2010, p. 116). Portanto, para além de conteddos morais, 0 pensamento na
perspectiva arendtiana necessita ser reflexivo, provocativo, instigante, sobretudo na dimensao
que permita 0s sujeitos a se moverem no mundo de maneira critica e numa trajetoria que
possibilite problematizacdes no processo de transformacdo social. O pensamento é esse
movimento dialogico de constante aproximacao-distanciamento-aproximacdo para a
construcdo de novos sentidos. Portanto, nesse sentido, independentemente dos suportes, € de
suma relevancia para a formacdo humana, no conjunto das experiéncias do cotidiano num
constante exercicio que provoque a problematizacdo, o esforco na compreensdo e a
ressignificacdo dos processos vivenciados, de maneira que, possibilite tanto os educadores
guanto os educandos, as trocas de experiéncias concretas que culminem nos momentos de
debrucar-se reflexivamente sobre as mais diversas visdes de mundo, das injusticas e
desigualdades sociais, da negacdo dos direitos humanos, sobretudo no contexto do tempo
presente com 0S seus retrocessos para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente

democratica.

Dito isto, vale ressaltar que o trabalho do historiador permanece 0 mesmo no sentido
filolégico. Em se tratando do percurso da era do paradigma tecnolédgico, “pode-se notar que a
experiéncia, e tudo o que se aprendeu no passado sobre ‘fazer historia’, continua iluminando o
presente” (COSTA E LUCCHESI, 2016, p. 341), principalmente, em concordancia com a
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perspectiva arendtiana apontada anteriormente por Marcelo Andrade (2010) em relagdo ao
pensamento humano, pois se constitui 0 &mago do exercicio e pratica do trabalho
historiogréfico: a construcdo da narrativa, da critica e analise das fontes (COSTA E
LUCCHESI, 2016). Torna-se também pertinente destacar que, independentemente do suporte,
a poténcia do conhecimento em rede no paradigma da informacgéo, pode trazer a ruptura com a
verticalizacdo e hierarquizacao — frutos de uma abordagem pedagogica tradicional — propondo
uma horizontalidade, na qual o educador e o educando possam trocar de maneira dialdgica e
juntos construam o processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 1980).

Entre as tensdes e as disputas, muito se criou nas tramas ficcionais o favorecimento de
um crescente ambiente aterrorizador e apocaliptico sobre as tecnologias. Esse cenario acabou
trazendo certas reducdes a respeito das tecnologias. Vani Kenski (2012) nos lembra que estamos
tdo mergulhados e envoltos no cotidiano com as tecnologias que ndo nos damos conta que
naturalizamos a sua presenca em nossas rotinas. Nesse exato momento em que escrevo/digito
esse texto e encontro-me amparado pela lente dos 6culos. O quanto foi envolvido de estudos,
pesquisas, técnicas e tecnologias para o desenvolvimento e a fabricacdo dos 6culos? Assim,
técnica, se da no contexto de como operamos cada ferramenta posta em acdo. Ja a tecnologia,
refere-se “ao conjunto de conhecimentos ¢ principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de
atividade” (KENSKI, 2012, p. 18), de modo que, cada era produziu seus aparatos tecnoldgicos
e técnicas (DARNTON, 2011; CASTELLS, 2020; KENSKI, 2012; CHARTIER, 1999). Nessa
percepcao Robert Darnton (2011) e Vani Kenski (2012) concordam que a cada era — cada uma
com as suas propriedades e caracteristicas -, foram “eras tecnologicas, no entanto, o grande
diferencial da sociedade da cultura digital ¢ a “era da abundancia” (FICKERS, 2012). Também
rememoramos que no ambito das Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTICs)
% uma nova cultura e um novo modelo de sociedade sdo construidos, o que tem provocado
novas percepcdes cognitivas, novas relagdes sociais, novos modos de pensar, sentir, agir,
sobretudo no aspecto em rede numa dimensdo sistémica (COSTA E LUCCHESI, 2016;
KENSKI, 2012; CAPRA, 2004; COSTA, 2008; SANTOS, 2008). E diante dessa sociedade
tecnologizada, ha segundo os especialistas supracitados, modificacbes no espago-tempo.
Portanto, dentre as principais tendéncias historiograficas, aponta-se a historia do tempo presente

como uma aposta de concepc¢do de histéria para tentar dar conta de um ensinoaprendizado

54 Até o presente momento estamos considerando como NTICs: televisdo, radio, computadores e seus demais
acessorios de multimidia, tablets, smartphones e internet. Esses foram elencados devidos os aspectos mais usuais
no campo da educacdo formal e no atual contexto social.
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satisfatorio na dimenséo da tematica problematizada em sala de aula (BITTENCOURT, 2009).
Ainda segundo Circe Bittencourt (2009) observa que alguns historiadores optam por se
debrugarem para a “histéria contemporanea ou historia do tempo presente” (p. 151). Nao muito
diferente das disputas ja& mencionadas anteriormente, as concepcdes historiograficas ndo estéo
imunes, alias, nada, absolutamente nada, deve estar imune a criticas, no entanto, deixaremos a
discussao para ser apresentada oportunamente nos capitulos seguintes. No momento, antes de
introduzir a dimensdo dos hipertextos, uma intrigante pergunta nos é apresentada por Pierre
Lévy (2010): “Seria a tecnologia um ator autonomo, separado da sociedade e da cultura, que
seriam apenas entidades passivas percutidas por agente exterior?” (p. 22). Por mais
tecnologizada que esteja a sociedade do presente século, as atividades humanas demandam
interagBes com todo o aparato tecnolégico. Assim, torna-se impensavel tentar cindir o humano
de suas constru¢des materiais, pois “como dos signos e das imagens por meio das quais ele
atribui sentido a vida e ao mundo” (Ibid., p. 22). Essa cisdo, assim como o amplo construto do
projeto de modernidade — antiecoldgico -, sobretudo cartesianamente na teia do paradigma
raz&do versus emocdo, trouxera inimeras implicacdes sobre as formas de concepg¢des no campo
epistemologico, de maneira que, tratamos nesta pesquisa pensar as relacdes e interacdes das
demandas humanas numa perspectiva de outro paradigma, ou seja, uma “visao de mundo [...],
que concebe 0 mundo como um todo integrado, ¢ ndo como uma cole¢do de partes dissociadas”
(CAPRA, 2004, p. 25). Para o fisico esse novo paradigma “esta associado com uma escola
filosofica especifica e, além disso, com um movimento popular conhecido como ‘ecologia
profunda’, que estd, rapidamente, adquirindo proeminéncia” (Ibid.). Portanto, seguindo os
passos para o entendimento do conceito de ecologia profunda ¢ relevante notar que: “Ela vé€ o
mundo ndo como uma colecédo de objetos isolados, mas como uma rede de fendmenos que estdo
fundamentalmente interconectados e interdependentes”, (Ibid., p. 26).%° torna-se necessario
questionar profundamente os modos de vidas da contemporaneidade numa perspectiva da
ecologia social (CAPRA, 2004). Dito isto, nosso interesse nesta tese é desenvolver e
problematizar a dimensdo cyberpossibilista: tecnoafetividade, tecnodiversidade e
tecnorizomatico no Ensino de Historia por meio dos novos suportes, pois, o0 projeto de
modernidade (MIGNOLO E PINTO, 2015) traz os protétipos de dominacdo e de antiecoldgica

que carregam o — patriarcalismo, imperialismo, capitalismo, racismo, eurocentrismo.

55 O novo paradigma abordado por Fritjof Capra foi desenvolvido no contexto do inicio da década de 70, através
da escola filos6fica fundada por Arne Naess, filosofo noruegués que problematizou a questdo da ecologia profunda
e ecologia rasa. Ecologia rasa centraliza-se no ser humano e o compreende de forma que esteja fora ou num nivel
superior & natureza. O que € completamente oposta a perspectiva da ecologia profunda.
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E de suma importancia destacar a compreensdo de eurocentrismo nesta tese. Retoma-se
neste momento que a inspiracdo critica se desenvolveu a partir do grupo de estudiosos latinos
denominado de Modernidade/Colonialidade (M/C), % que defende uma perspectiva de leitura

de mundo epistémica, politica e tedrica no viés decolonial.

O eurocentrismo consiste na hegemonia de certos saberes em detrimento de outros. De
maneira semelhante & analise de Edgardo Lander (2005), que critica o poder do pensamento
hegemdnico neoliberal, o eurocentrismo se manifesta na capacidade de apresentar sua propria
narrativa histérica como um conhecimento objetivo, cientifico e universal, e de entender sua
visdo da sociedade moderna como a mais avangado — e, por isso, a mais “normal” da experiéncia
humana [...]” (p. 22). Essa desconstrucao do eurocentrismo ganha forca e expressao nas obras
de diversos autores latino-americanos (QUIJANO; CASTRO-GOMEZ; CORONIL; DUSSEL;
ESCOBAR; SEGRERA; MIGNOLO; MORENO, 2005; GOMES, 2010).

Kabengele Munanga (2014), ao discutir a importancia do ensino da Historia dos negros
e da Africa no sistema educacional brasileiro, alinha-se ao grupo citado anteriormente no que
tange a critica ao eurocentrismo presente em nosso curriculo. Ele afirma que, além de ser
monocultural, esse curriculo "ndo respeita nossas diversidades de género, sexo, religides,
classes sociais, 'ragas’ e ethias” (MUNANGA, 2014, p. 21).

Isto exposto, o cyberpossibilismo defendido neste trabalho poder-se-a auxiliar em
diversas trajetorias, sobretudo na percep¢do do tempo nao linear em oposi¢do ao pensamento
linear defendido no paradigma anterior. A perspectiva proposta nos permitira desenvolver uma
ciéncia para a vida, ou seja, a vida e as relacdes humanas sdo o cerne, ndo o suporte tecnoldgico,
assim como, “no sentido de ecologia profunda, enfatizamos que a vida se encontra em seu
proprio cerne. Este ¢ um ponto importante para a ciéncia [...]”. Na dimensao do novo paradigma
cientifico, principalmente no que abarca o campo da fisica, “implica uma mudanga da fisica
para as ciéncias da vida” (CAPRA, 2004, p. 29). Tomamos parte dessa reflexao para os suportes
na dimensdo do Ensino de Histéria no dmbito das Relagbes Etnico-Raciais, sobretudo na
possibilidade de outras temporalidades e também pensar na politemporalidade, ou seja, na

aproximacao de tempos diferentes através do suporte digital (KASTRUP, 2000).

5 Ha inameras publicagBes cientifica/académicas a respeito do Grupo M/C, assim, é possivel encontrar uma
excelente sintese e sistematizacao das principais ideias no artigo de Luciana Ballestrin, intitulado: América Latina
e 0 giro decolonial. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbcpol/a/DxkN3kQ3XdY'YPbwwXH55jhv/. Acesso
em: 08 de setembro de 2024.
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1.3 Hipertextos: entre desafios e possibilidades das dobras e desdobras entrecruzada
Tentou-se evitar nesse texto a transcri¢ao de citagdes diretas para que de alguma maneira

a leitura se tornasse um pouco mais fluida, no entanto, a definicdo de hipertexto a seguir vai

romper com esse proposito, devido a compreenséao e amplitude captada por Pierre Lévy (2010)

e nas demais consideragdes no decorrer deste capitulo.

Hipertexto é um texto em formato digital, reconfiguravel e fluido. Ele é
composto por blocos elementares ligados por links que podem ser explorados
em tempo real na tela. A nocdo de hiperdocumento generaliza, para todas as
categorias de signos (imagens, animacgdes, sons, etc.), o principio da
mensagem em rede movel que caracteriza o hipertexto (LEVY, 2010, p. 27).

Dentre as caracteristicas na definicdo apontadas pelo filésofo - a reconfiguracéo -, é um
dos aspectos onde proporciona tanto na escrita quanto na leitura uma “troca de papéis”, o que
se conclui € que “com o hipertexto, toda leitura € uma escrita potencial” (Ibid., p. 64). E com
isso subverte a logicidade da linearidade, pois possibilita “[...] ser aberta, clara e racional gracas
a multiplicagdo dos vinculos hipertextuais” (CHARTIER, 2002, p. 24). Portanto, o leitor da
era digital ou nativo digital tem a sua frente uma tela — computador, smartphone, tablet, etc. -,
mas, independentemente do suporte que lhe esteja a disposicédo, para o historiador a dificuldade
para esse leitor ¢ a “percepcdo da obra como obra”, isto ¢, a identidade singular de uma
determinada obra ndo é identificada devido um processo de fragmentacao. Para compreender

esse processo fragmentario assim se posiciona o historiador.

A leitura diante da tela é geralmente descontinua, e busca, a partir de palavras-
chave ou rubricas e tematicas, o fragmento textual [...]. Num certo sentido, no
mundo digital todas as entidades textuais sdo como banco de dados que
procuram fragmentos cuja leitura absolutamente ndo supde a compreensao ou
percepcdo das obras em sua identidade singular (Ibid., p. 23).

Por outra dimensdo, os leitores no ambito da cultura digital ou como denomina Pierre

Lévy (2010) — cibercultura -, podem acessar (caso estejam digitalizados) textos, imagens, sons,
filmes, audios, imagens, etc., de forma que, “[...] pode comprovar a validade de qualquer
demonstrag@o consultando pessoalmente [...]” (CHARTIER, 2002, p. 24). Portanto, o leitor ja
deve ter percebido que os desafios sdo complexos, porém, no confronto diante da perspectiva
dos cyberpessimistas e dos cyberutdpicos, prefere-se nessa pesquisa uma postura
cyberpossibilista, ou seja, uma busca para tentar o equilibrio, sobretudo diante da antiga
sabedoria popular: “ndo jogue fora o bebé junto com a agua do banho”. Na perspectiva que
denominamos de cyberpossibilista partimos do conceito de rizoma dos filosofos Deleuze e
Félix Guattari (1995) diante de uma inspiragdo extraida do campo da boténica de plantas
rizoférmicas. Planta rizofémica cresce tanto no subsolo quanto na superficie, diferente das

raizes fixas e estaticas. Portanto, elas crescem de maneira horizontal e se multiplicam. Em vista
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disso, se defende a criagdo do termo “tecnorizomatica”, que consiste nos seguintes termos:
(tecno — tecnologia + rizoma — plantas com caule + mética — informatica). Uma aprendizagem
tecnorizomatica, € uma aposta nesta tese para tentar romper com as hierarquizagdes e relacdes
verticalizadas, e possibilitar no ambito de cada novo aprendizado uma explosao de outras novas
conexdes de forma néo fixas e néo lineares, fluidas, autonomas e de fluxos constantes. Nesse
aspecto se percebe a poténcia do hipertexto na concepcao trazida e discutida por Pierre Lévy
(2010) nesse subtdpico e conforme pontua Virginia Kastrup (2000) “podemos fazer com que
as novas tecnologias cognitivas ndo constituam um obstaculo, mas um dispositivo importante
e atual para a invengdo de si e do mundo” (p. 53). Pensando nas perspectivas tedricas
apresentadas nessa pesquisa, a nova forma de leitura e escrita diante do &mago da navegagdo —
0 hipertexto -, na esfera da nao linearidade, permite o continuo fluxo “fazendo suceder um
movimento perpétuo do dobramento e desdobramento de um texto caleidoscopio” (FONSECA,
2000, p. 61). Nesse sentido busca-se um Ensino de Historia na perspectiva da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais — tecnorizomatico -, que se assemelham as questdes relacionadas ao
hipertexto apresentado por Pierre Lévy (2010), pois neste trabalho, a compreensdo de
identidade, ndo é fixa, estavel e essencialista como se pensou o0 sujeito no &mbito do projeto da
modernidade, mas uma descontinuidade, instavel, ndo essencializada, inacabada e fragmentada
(HALL, 2014; CANCLINI, 2013), sobretudo na “[...] conectividade e em suas possibilidades
de ativar associagdes que os particulares sentidos se reproduzem” (FONSECA, 2000, p. 61).
Nesse sentido, diante do novo paradigma que abrange e compreende o mundo de maneira
integrada (CAPRA, 2004), ndo se pode teorizar de forma em que se permita uma cisdo das
condicdes corporeas, afetivas, e de outras producdes do saber, assim, vale dizer que, o grande
desafio diante do “mundo globalizado, tecnologizado, mas ao mesmo tempo plural e constituido
na diversidade de racas, etnias, géneros, opcbes sexuais, religides, linguagens e outros
marcadores identitarios” (CANEN, 2006, p 35). O desafio € tornar a diversidade e a pluralidade
na construcdo do sistema oficial educacional brasileiro numa esfera ético-politica. Alguns
autores buscam trabalhar o conceito de interseccionalidade ®’ na perspectiva de EXU —
divindade africana da comunicacao -, pois se assenta no Orixa uma dimensdo pedagdgica das
encruzilhadas na finalidade de combater as estruturas racistas, sexistas, decoloniais, politico,
ético e educativo (AKOTIRENE, 2020; RUFINO, 2017). Segundo Luiz Rufino (2017) diante
de um mundo partido, as encruzilhadas possibilitam uma reinven¢do onde “emergem das

fronteiras, das interse¢des, dos efeitos dos cruzos e da diversidade como poético-politica [...]”

570 conceito surge no seio do pensamento feminista negro a partir de lacunas deixadas pelo movimento feminista
branco e pelo movimento antirracista negro masculino. Sugerimos a leitura de Akotirene (2020) nas referéncias.
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(p- 30). Logo, o hipertexto, ¢ tratado nesta tese como um processo articulado atraves de trés
compreensdes de praticas de ensino: i) tecnoafetividade; ii) tecnodiversidade e iii)

tecnorizomatico.

A dimensdo interativa, fluida, que dobra e desdobra, permite o rompimento da
linearidade, da hierarquizacdo e da verticalizacdo das relagdes ensino-aprendizagem segundo
alguns algumas abordagens e apostas nesta investigagdo (FONSECA, 2000; LEVY, 2010;
RUFINO, 2017), sobretudo na relacdo entre docente/discente, pois “[...] Procuravamos uma
metodologia que fosse um instrumento do educando, e ndo somente do educador, e que
identificasse — como fazia notar acertadamente um soci6logo brasileiro — o contetdo da
aprendizagem com o processo mesmo de aprender (FREIRE, 1980, p. 41)”, o que possibilitou
a ruptura com a verticalizacdo e hierarquizagdo — frutos de uma abordagem pedagogica
tradicional — propondo uma horizontalidade, onde educador e educando possam trocar de
maneira dialdgica e juntos construam o processo de ensino-aprendizagem. E a participacéo do
educando nesse processo € de extrema importancia. Essa conscientizagdo do sujeito na relacao
da construcdo do processo de conhecimento, de sentidos, de resisténcia e transformacéo nos

conduz para outra contribuicdo pertinente, o conceito de educacdo como ato politico.

O hipertexto como metafora em Pierre Lévy (1997) permite vislumbrar a construcao de
imagens dos sentidos. Para o autor o papel principal da comunicacdo € a transmissao de
informagao. “A comunicagao so se distingue da agdo em geral porque visa mais diretamente ao
plano das representagdes” (p. 21). Nas trocas de informac6es perante as comunicagdes entre 0s
interlocutores um novo sentido se desdobra a cada troca realizada. O autor utiliza como
exemplo os jogos de tabuleiro — é bom lembrar que ha também na dimensdo dos games -,
principalmente o xadrez para exemplificar a logicidade das representac@es e dos sentidos a cada
jogada, ja que, “‘cada novo lance ilumina com uma luz nova o passado da partida e reorganiza
seus futuros possiveis; da mesma forma em uma situacdo de comunicac¢do, cada nova
mensagem recoloca em jogo o contexto e seu sentido” (p. 21-22). E na linguagem que nos, seres
humanos, nos constituimos. Dessa forma, de acordo com Humberto Maturana (1988) “Nao
temos como nos referir a nds mesmos ou a qualquer outra coisa fora da lingua” (p. 17). ®® No
entanto, Fritjof Capra (2004) aponta que de acordo com Humberto Maturana (1970; 1988), a
comunicacdo “ndo ¢ transmissdo de informagdes”, mas vale dizer que, ‘¢ uma coordenacdo de
comportamento entre organismos vivos, por meio de um acoplamento estrutural matuo”. E

ainda explica que “com ou sem sistemas nervosos, € se torna mais e mais sutil e elaborada em

%8 Traducéo nossa.
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sistemas de complexidade crescente” (p. 224-225). Para exemplificar a observacdo do
neurobidlogo a respeito da comunicacdo como coordenagdo de comportamento acompanhe o

seguinte relato.

Neste caso (diferentemente de muitos outros passaros), a coordenagdo vocal
de comportamento no casal cantor é um fenémeno ontogénico [isto é,
desenvolvimento]. ... A melodia particular de cada casal nessa espécie de
passaro é Unica na sua histdria e acasalamento (CAPRA, 2004 p. 225 Apud
MATURANA E VARELA, 1987, p. 193-194).

A observacdo supracitada refere-se aos papagaios africanos. Cada casal da espécie
desenvolve um canto Unico, a prole ndo recebe a transferéncia, ou seja, cada geracdo de novos
casais cria 0s seus especificos e singulares cantos de acasalamento. No caso de nds, seres
humanos, a dindmica ocorre pelo comportamento linguistico que requer uma avultosa
complexidade. “De acordo com Maturana, a linguagem surge quando ha comunicacdo de
comunicagdo. Em outras palavras, o processo do [linguageamento], como Maturana o chama,
ocorre quando hd uma coordenacao de coordenacdes de comportamento” (Capra, 2004, p. 225-
226). Outra questdo importante para atingir os pontos que se deseja articular nessa pesquisa
referente ao Ensino de Histdria na perspectiva das Relaces Etnico-Raciais — tecnoafetividade,
tecnodiversidade e tecnorizomatico -, tange ao aspecto de que cada sujeito no desenvolvimento
de sua cosmoviso o faz mediante a sua autopercepcao. 5° E importante frisar que autopercepcéo
nesse texto se trata de encadear a “consciéncia” na descricdo da “mente ou cognicao”, pois
nessa dimensdo “estamos cientes de que estamos cientes. Nao somente sabemos; também
sabemos que sabemos” (CAPRA, 2004, p. 224). Portanto, ¢ nessa articulagdo que o autor
compreende e instrumentaliza o termo consciéncia, sobretudo na perspectiva do paradigma da
emergéncia '° (CAPRA, 2004; MATURANA E VARELA, 1995; MORIN, 2011).

O hipertexto na esfera de dobrar e desdobrar de maneira fluida e continua tem como
poténcia uma multiplicidade de conexdes, especialmente na imbricacao dos processos humanos
através da mediacdo das Tecnologias Digitais conectadas em Rede (TDR). Nesse sentido € que

dialogamos com a ecologia profunda sintetizada da seguinte maneira:

A crenca segundo a qual todos esses fragmentos - em nGs mesmos, No NOSSO
meio ambientes na sociedade — sdo realmente separados alienou-os da
natureza e de nossos companheiros humanos, e, dessa maneira, nos diminuiu.
Para recuperar nossa plena humanidade, temos de recuperar nossa experiéncia
de conexidade com a teia da vida. Essa conexdo, ou religacdo, religio em

59 Ainda que esse sujeito ndo seja escolarizado nao significa que ndo carregue saberes (metacognicao).

70 Etimologicamente paradigma deriva do termo grego [paradéigma] e carrega um sentido comum: modelo, padrao.
O paradigma da emergéncia € tratado nessa pesquisa como 0 oposto ao paradigma cartesiano do projeto de
modernidade.
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latim, é a propria esséncia do alicercamento espiritual da ecologia profunda
(CAPRA, 2004, p. 230).

A cooperagdo ¢ de fato a grande conquista humana no seu processo evolutivo através
da linguagem e ndo a faculdade de comutacdes de ideias (ibid.). Por esse viés apostamos na
tecnoafetividade, na tecnodiversidade e tecnorizomatico. E nesse aspecto que tange o hipertexto
que fundi: autor/Ileitor-leitor/autor diante de uma rede de cooperagéo, ou colabora¢do como
elucida Humberto Maturana e Francisco Varela (1995).

[...] Toda experiéncia cognitiva envolve aquele que conhece de uma maneira
pessoal, enraizada em sua estrutura biol6gica. E toda experiéncia de certeza é
um fendémeno individual, cego ao ato cognitivo do outro, em uma soliddo que,
como veremos, é transcendida somente no mundo criado com esse outro (p.
61).

A transcendéncia apontada pelos autores dar-se-a em poténcia na cooperacao e ndo na
fragmentagdo, muito menos no isolamento. Alias, juntemos e conectemos nesse momento por

meio de um dos contos de Eduardo Galeano (2018).

Para que a gente escreve, se ndao € para juntar nossos pedacinhos? Desde que
entramos na escola ou na igreja, a educacdo nos esquarteja: nos ensina a
divorciar a alma do corpo e a razdo do coragdo.

Sabios doutores de Etica e Moral serdo os pescadores das costas colombianas,
que inventaram a palavra sentipensador para definir a linguagem que diz a
verdade (p. 119).

Em consonancia com o conto juntemos 0s nossos pedacinhos em articulagdo com a
teoria da autopercepcdo de Humberto Maturana, pois para 0 neurobidlogo “[...] s6 podemos
entender a consciéncia humana por meio da linguagem e de todo o contexto social no qual esta
encaixada. Como sua raiz latina — con-scire (conhecer juntos) — poderia indicar consciéncia
essencialmente um fendémeno social” (CAPRA, 2004, p. 227). Outra esfera a ser explorada
como poténcia através do hipertexto diz respeito aos processos que Edgar Morin (2002) chamou
de riscos do processo de disciplinarizagdo do projeto de modernidade: a “hiper-especializacéo
do pesquisador” e a “coisificacdo do objeto estudado” (p.67). Assim, o hipertexto se encaixa
no quesito denominado pelo filosofo de “inter-trans-poli-disciplinaridade”, portanto, na
contramdao do projeto de modernidade com o seu enquadramento dos saberes
departamentalizados e isolados. Porém, vale ressaltar que no processo histdrico, especialmente
se tratando da histéria da ciéncia, fronteiras disciplinares também foram cruzadas e
atravessadas, viabilizando trocas e produzindo hibridismo. Para esse processo Edgar Morin
(2002) aponta os encontros dos engenheiros e matematicos durante as décadas de 1940 e 1950,
onde reuniram pesquisas técnicas para a elaboracao e criacdo de teorias de comunicagdo e novas

tecnologias. Sendo assim, desses encontros ocorreram “casos de hibridagdo extremamente
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fecundos”, que redundaram no campo da “informatica e da inteligéncia artificial e sua
irradiacdo difundiu-se sobre todas as ciéncias naturais ou sociais” (p. 74-75). Diante de uma
gama de possibilidades de sons, textos, audios, imagens, videos, etc., pode consistir em projetos
cooperativos ou colaborativos inter-trans-poli-disciplinaridade para processos cognitivos
policompetentes, ou seja, além de navegar por diversos campos de saberes, também se criam
sujeitos capazes de lidar com problematizacdes desse tipo organizacional (MORIN, 2002).

Nesse sentido nos obriga a pensar a respeito da emergéncia curricular.

1.4 Politicas curriculares na “Era Digital”: numa perspectiva do Ensino de Historia e das
Relagdes Etnico-Raciais

A educacao esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca
é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece
nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele é sempre parte de uma
tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam
um povo (APPLE, 2011, p. 71).

E de suma relevancia mais uma vez atentar para a observacéo realizada por Conceicao
Soares e Edméia Santos (2012), pois mediante o universo das Tecnologias Digitais de
Comunicacéo e Informacéo (TDIC), sobretudo no &mbito do curriculo na era digital, na medida
em que, procuram orientar que se torna necessario articular o conjunto de interfaces digitais de
tal maneira que possibilite a hospedagem de conteudos na viabilizacdo do processo de

interatividade, autonomia e autoria de professores e alunos.

Outra questdo importante para ser pontuada nesta pesquisa, diz respeito aos conteudos
disciplinares de Historia na esfera da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, no entanto, diante
do paradigma emergencial e da ecologia profunda, a disciplinarizacdo, fruto do paradigma da

modernidade, é ressignificada na esteira da polidisciplina (MORIN, 2002).

Na perspectiva do ensino ndo pode ficar ausente a discussdo através de um amplo
espectro: politicas publicas; educacdo; escola; alunos; professores; concep¢do pedagdgica e
curriculo, de modo que, esse subtdpico assim se organiza e atenta para a dimensdo da epigrafe
acima, preferencialmente no que abarca a ndo neutralidade do curriculo, muito menos das

tecnologias.

Politica publica carrega questdes polissémicas e complexas, no entanto, ndo pode ser
considerada como uma exclusividade para operar politica proviséria de determinado governo

para atender as demandas da clientela vigente. Muito pelo contrario, torna-se necessario
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destacar tanto a sua extensdo como percep¢do (MULLER E COELHO, 2014). Por isso, é de
vital importancia uma breve consulta aos documentos curriculares, sobretudo em duas etapas:

1) da dimens&o das a¢des afirmativas e ii) do processo de tecnologizacéo da sociedade.

No que tange ao aspecto de politicas publicas e sua questdo polissémica, a defini¢do
mais utilizada segundo Celina Souza (2006) é a de Laswell (1936) “[...] decisdes e analises
sobre politica publica implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por qué e
que diferenga faz” (p.24). Como se pdde observar, a defini¢do denota as tensdes, os conflitos
e as disputas, o que também corrobora com a visao de curriculo como territério de disputa, de
poder e de sentidos (ARROYO, 2013; APPLE, 2011; SILVA, 2010; MACEDO E LOPES,
2011). Assim, de forma sintética Tania Miller e Wilma Coelho (2014) refletem sobre os

elementos primordiais da composi¢éo de politicas publicas. Para Celina Souza (2006).

A politica publica permite distinguir entre o que o governo pretende fazer e o
que, de fato faz; a politica publica envolve varios atores e niveis de decisao,
embora seja materializada através dos governos, e ndo necessariamente se
restringe a participantes formais, ja que os informais sdo também importantes;
a politica publica é abrangente e ndo se limita a leis e regras; a politica publica
é uma acdo intencional, com objetivos a serem alcancados; a politica publica,
embora tenha impactos no curto prazo, é uma politica de longo prazo; a
politica publica envolve processos subsequentes apés sua decisdo e
proposicdo, ou seja, implica também implementacdo, execucdo e avaliagdo
(MULLER ECOELHO, 2014, p. 47 Apud SOUZA, 2006, p. 38).

O amago da politica publica € viabilizar a identificacdo de problemas para que possa
providenciar as emendas necessarias, mormente em relagdo “[...] a trajetoria seguida e o papel
dos individuos, grupos e instituicdes que estdo envolvidos na decisdo e que serdo afetados pela
politica publica” (SOUZA, 2006, p. 40). Nesse sentido a Lei 10.639/03 tem materializado como
politica publica “debates, tensdes e desafios tedricos e epistemoldgicos nas questfes
curriculares, nas préaticas pedagdgicas e na formagdo de profissionais da educagdo”
(OLIVEIRA, 2008 p. 7). Devido aos conteudos que outrora eram invisibilizados no curriculo e
nos debates educacionais - no contexto das politicas de acdo afirmativas -, € que o autor vai

denominar de novas politicas publicas.

E de consenso entre os pesquisadores/as no campo dos estudos Etnico-Raciais, 0
destaque, e a importante da trajetéria dos movimentos negros diante do processo histérico no
gue tange aos embates, disputas e resisténcias concernentes a construcdo de politicas publicas

na dimensdo das a¢des afirmativas.

A Lei 10.639/03 foi sancionada pelo Presidente Lula e pelo Ministro Cristovam Buarque

em 9 de janeiro de 2003. Esse processo politico foi endossado em 11 de marco de 1999 pelos
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Deputados Federais Ester Grossi e por Bem-Hur Ferreira. A implementac&o da lei no cenario
nacional ndo ocorreu sem conflitos e polémicas. De um lado a resisténcia dos que interpretavam
como uma imposi¢do de “novos” contetidos e de outro uma concessdo, e mediante uma série
de a¢des educacionais providenciadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura conjuntamente
com movimentos sociais, de educadores e uma sucessdo de trabalhos publicados e
apresentados, a respectiva lei vem tomando corpo nas a¢des educativas e provocando reflexdes
no ambito curricular (PEREIRA, 2010). No dia 10 marco de 2008, a lei foi modificada, a saber,

incluindo a obrigatoriedade do Ensino e Historia das Culturas Indigenas, Lei 11.645/08.

Ao longo do processo historico brasileiro ocorreram diversas formas de organizagdes
no que tange a luta e resisténcia dos movimentos negros. Entre muitos exemplos é importante
memorar a Frente Negra Brasileira nos anos de 1930, sobretudo por defender entre as inimeras
pautas, a questdo do ensino dos povos negros. No cerne do desenvolvimento de politicas
publicas no &mbito das acdes afirmativas tem-se a figura de Abdias Nascimento, especialmente
na lideranca do Teatro Experimental do Negro (TEM) nos anos de 1940. O Movimento Negro
Unificado (MNU) ja defendia nos anos de 1970 a inclus&o do ensino de historia da Africa nas
construgdes curriculares. Em 1995, a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida,
foi marcada pelas organizacdes dos movimentos sociais negros por todo o pais. Portanto, é
mediante esse contexto histérico ao longo do seculo XX que se pode afirmar a sua culminancia

nas legislagdes mencionadas (BRASIL, 2013).

E importante lembrar que o conceito de educacio ndo esta restrito somente a esfera
institucional. Para Carlos Brand&o (2007) a educacéo existe para além da escola. O conceito de
educacdo para 0 autor se constitui como um processo de humanizacdo que se constroi ao longo
da vida, ou seja, pode se concretizar e materializar: na rua, na igreja, em casa, na escola, nas
organizacdes populares, nos movimentos sociais € em muitos outros espacos sociais. E se
tratando de movimentos sociais negros, no que tange o aspecto da educacdo, Amilcar Pereira
(2010) analisando o movimento negro contemporaneo faz importantes investidas através das
publicac6es dos principais jornais liderados por militantes negros — conhecido na histéria como
a imprensa negra -, e diante desse processo ressalta por meio de entrevistas gravadas o relato
de homens e mulheres dos movimentos negros a respeito de iniciativas e organizacdes
educacionais. Processo que levou a professora Nilma Gomes (2017) cunhar o termo movimento
negro € um educador. Para a autora no que diz respeito aos movimentos sociais sdo “os
produtores e articuladores dos saberes construidos pelos grupos ndo hegemdnicos e contra

hegemonicos da nossa sociedade” (p. 16). Nesse sentido tem-se uma educagdo antirracista
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iniciada pelos movimentos sociais no processo histdrico, * especialmente diante de sua
consolidacdo a partir dos anos de 1970. Para Nilma Gomes (2010) é necessario construir
praticas que possibilitem uma pedagogia da diversidade, preferencialmente nas acdes que
anulem os esteredtipos e construgdes ideais sobre o outro, possibilitando também uma
pedagogia da liberdade (MELIA, 1999).

Antes de adentrar nos documentos curriculares, a saber — Parametros Curriculares
Nacionais (1998), Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), Base Comum Curricular Nacional
(2018) e o Curriculo Carioca 2020. "2 Torna-se interessante uma breve discussio sobre algumas

abordagens no ambito do curriculo.

Para Alice Lopes e Elizabeth Macedo (2011) é impossivel responder a pergunta: “o que
¢ curriculo?” Devido a complexidade e carregar perspectivas tedricas diversas (p. 19). No
entanto, € possivel analisar as transformacdes histdricas demarcando as disputas de sentidos

sobre o curriculo.

A tonica construida até o seculo XIX preocupou-se na elaboracdo da organizacao
disciplinar na valoracdo em si mesmo, ou seja, Util para desenvolver a mente. A partir do século
XX, o foco concentra-se na seguinte questdo: “o que ¢ 1util ensinar?” Demandas e disputas de

sentidos que se deseja atender como bem descreve Michel Apple (2011).

Os educadores vém testemunhando um colossal esforco — que ndo se tem
mostrado malsucedido — de exportacgdo, para as escolas, da crise econémica e
de relagcBes de autoridade que afeta as praticas e politicas de grupos
dominantes. Se as escolas, seus professores e seus curriculos fossem mais
rigidamente controlados, mais estreitamente vinculados as necessidades das
empresas e das industrias, mais tecnicamente orientados e mais
fundamentados nos valores tradicionais e nas normas e regulamentos dos
locais de trabalho, entdo os problemas de aproveitamento escolar, de
desemprego, de deterioracdo das areas centrais das grandes cidades etc.
desapareceriam guase gque por completo, assim querem nos convencer (p. 50).

Logo, se pode constatar que na concepcao critica do autor as questdes perpassam sobre

a organizacao e selecao do conhecimento. Quem define? Em favor de quem sdo definidos? Por
que esses conhecimentos e ndo outros? Que culturas estdo presentes ou ausentes?

[...] por que alguns aspectos da cultura social sdo ensinados como se

representassem o todo social? Quais as relagdes entre o ‘conhecimento oficial’
e os interesses dominantes da sociedade? Por conhecimento entenda-se ndo

1 Questdo a ser aprofundada no segundo capitulo.

72 PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educacdo Subsecretaria de
Ensino. Curriculo Carioca 2020 - Historia. Disponivel em:
http://www.rio.rj.gov.br/documents/9565635/37187427-f11f-4a95-a818-933866c46923. Acesso em: 19 de maio
de 2021 e 20 de junho de 2022.
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apenas os conteudos de ensino, mas as normas e os valores que também
constituem o curriculo (LOPES E MACEDO, 2011, p. 31).

As ponderagdes realizadas pela perspectiva critica sdo tecidas no contexto de oposi¢do
as concepcoes cientificas de curriculo — eficientismo social (comportamentalismo/taylorismo),
progressivismo (J. Dewey/Anisio Teixeira/Fernando Azevedo), progressivismo instrumental
(Ralph Tyler) -, é possivel notar que sinteticamente a prescricdo é o cerne das perspectivas
cientificistas, “visto como planejamento das atividades da escola realizado segundo critérios
objetivos e cientificos. [...] A dindmica curricular envolve, entdo, dois momentos integrados,
mas distintos: a produgdo e a implementagdo do curriculo” (ibid., p. 26). E importante ressaltar
que na esfera da perspectiva critica esta inserida a concep¢do reprodutivista nas seguintes
dimens@es: i) percep¢do da escola como uma violéncia simbolica no processo de inculcagdo
ideoldgica e reproducdo cultural, de maneira que a cultura hegeménica e a classe dominante
sejam naturalizadas (BOUDIEU E PASSERON, 1975); ii) escola como aparelhamento
ideologico que reproduz a estrutura de classe, nesse sentido a instituicdo escolar executa a
formacdo da classe subalternizada para a demanda de mao de obra para o mercado de forma
direta e indiretamente propaga a ideologia dominante e a logicidade capitalista (ALTHUSSER,
1987; BAUDELOT E ESTABLET, 2014). No que se refere a concepcdo da reproducdo, a
instituicdo escolar é instrumentalizada para atender as demandas criadas pelo capital, nesse
sentido — a escola -, no exercicio de produzir e reproduzir as ideologias hegeménicas, no
entanto, ndo sao levados em considera¢es os movimentos de resisténcia mediante as relacdes
sociais (LOPES E MACEDO, 2011).

No que tange a questao da resisténcia permeada e tecida pelas relagdes sociais, de acordo
com as autoras, Paulo Freire extrapola o pensamento reprodutivista mesmo tendo-o como base
e “vai além da analise das formas de funcionamento da ideologia e da hegemonia, defendendo
a possibilidade de a educagado se contrapor a reproducao” (Ibid., p. 34). E diante do aspecto da
resisténcia abre-se espaco para a concep¢do de emancipacao, sobretudo no papel da acéo
humana para a promogdo da transformacdo social. E nessa proposta que o conceito de
resisténcia € substituido por contrahegemonia ou contraesfera na perspectiva de Henry Giroux
e Peter MacLaren (2011).

Em nosso caso, um imaginario radical representa um discurso que oferece
novas possibilidades para o desenvolvimento de relagBes sociais
democréticas; estabelece elos entre o politico e o pedagdgico, a fim de
incentivar o desenvolvimento de contraesferas publicas que se engajem
seriamente em articulagbes e préticas da democracia radical e se
comprometam com elas (p. 146).
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A perspectiva pos-estruturalista vislumbra o campo do curriculo como producéo de
sentidos. No bojo do estruturalismo estabeleceu-se o sistema de signos, ou seja, a palavra
(significante) e o conceito (significado) numa relagéo sincrénica. Ja o pos-estruturalismo nédo
estabelece relagdes fixas entre o significante/significado. O significado € um processo em
construcdo inacabado, pois cada significante remete a outro significante de maneira continua
(LOPES E MACEDO, 2011).

As mediac¢des apontadas pelos autores no que diz respeito a pedagogia da possibilidade,
Henry Giroux e Peter McLaren (2011), sugerem ac¢des na dimenséo da instituicdo escolar e do
curriculo contra os designios do poder e do controle. Nessa dimensdo proposta pelos autores -
a pedagogia da possibilidade -, ¢ compreendida por Tomaz Tadeu da Silva (2010) onde: “a vida
social em geral, e a pedagogia e o curriculo em particular ndo séo feitos apenas de dominagéo
e controle. Deve haver um lugar para a oposicao e a resisténcia, para a rebelido e subversao”
(p. 53). Assim, para encerrar essa breve discussao no que concerne as concepgoes de curriculo,
é importante reafirmar que se constitui como um territério em disputa, de relacdes de poder, de
discurso e de construcado identitaria (ARROYO, 2013; SILVA, 2010).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) ja traziam a preocupacdo a respeito das
mudancas sociais em relacdo ao processo de tecnologizacdo. O documento curricular, portanto,
se alinhava as demandas da “era digital”, pois ¢ bom lembrar que foi em 30 de abril de 1993
que o fisico Tim Berne-Lee fazia o anuncio de que a World Wide Web (WWW) estaria aberta
para o grande publico de forma gratuita, e segundo José Barros (2022) “¢ o evento crucial nesta
revolucdo — ou metaforicamente a sua ‘tomada da Bastilha’ (p. 34). Assim, 0S recursos
tecnoldgicos sdo apresentados pelo documento como instrumentalizacdo didatica que ndo se
pode negar. “E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em relacdo as novas
tecnologias da informacdo e se instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e
futuras” (BRASIL, 1998, p. 96). E nessa dimensé&o, também corrobora Circe Bittencourt (2009)
quando percebe que “as mudangas culturais provocadas pelos meios audiovisuais e pelos
computadores sdo inevitaveis, pois geram sujeitos com novas habilidades e diferentes
capacidades de entender o mundo” (p. 108). O que no paradigma emergente vai ser denominado
de processo cognitivo em rede (CAPRA, 2004).

Observa-se que nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) confirmam e reafirmam a
necessidade do amplo espectro das TDIC na educagdo. “Assim, a infraestrutura tecnoldgica,

como apoio pedagdgico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos estudantes a
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biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as possibilidades da convergéncia digital”
(BRASIL, 2013, p. 25). E traz uma importante questao, pois aléem da convergéncia digital, é
necessario “novos métodos didatico-pedagdgicos”, haja vista que, ndo basta inserir 0os sujeitos
nos diversos suportes sem promover a interatividade e colaboracdo, autonomia e autoria. “ISto
porque o conhecimento cientifico, nos tempos atuais, exige da escola o exercicio da
compreens&o, valorizagdo da ciéncia e da tecnologia desde a infancia e ao longo de toda a vida
[...]” (Ibid., p. 26). Destaca-se esse importante quesito, isto €, o processo de aprendizagem ao
longo da vida, pois se alinha ao paradigma emergente defendido nessa pesquisa, sobretudo no
que diz respeito das constantes transformacdes das relacdes sociais, da ciéncia e dos demais
saberes.

A Base Nacional Comum Curricular em sua versdo final (BRASIL, 2018),”® na esteira
pressentida no artigo 26° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (BRASIL, 1996) e
no artigo 210 da Constituicio Federal de 1988 (BRASIL, 1988), é um documento na dimenséo
curricular descrito e desenvolvido pelo Ministério da Educacdo para contemplar toda a
Educagdo Basica, isto é, Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Portanto,
esse documento foi apresentado ao publico em 2015, entretanto, o processo de desenvolvimento
deu-se a partir de 2014 através do Plano Nacional de Educacdo em 2014 (BRASIL, 2014). As
discussdes e disputas giraram em torno da caréncia ou ndo caréncia para o pais de um
documento curricular a nivel nacional.

Dentre as versdes apresentadas, houve uma retomada da pedagogia das competéncias e
habilidades: “Essa versdo langou mao do conceito de competéncias, que fazia parte dos
movimentos reformistas da deécada de 1990 e internalizado nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Médio” (RALEJO, MELLO, AMORIM, 2021). "

Vale ressaltar sobre um relevante alerta feito por Jéferson Dantas (2020), a respeito da
BNCC (2018), pois o documento retine 600 paginas, no entanto, para a dedicacao das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas “foram dedicadas menos de 20 paginas [...] concernente a parte
diversificada do Ensino Médio (BRASIL, 2018)” (p. 5).

E de suma relevancia atentar para o contexto histérico e politico no processo de colisdes
a respeito da atual versdo da BNCC, especialmente nas questdes de polarizacdo entre direita

versus esquerda e as atuacfes do movimento Escola Sem Partido (ESP). No que se refere ao

73 1° versdo (2015), 2° versdo (2016), 3° versdo (2017), 4° e Gltima versdo (2018).
74 As autoras analisam a terceira versdo tratando especificamente a respeito do campo disciplinar da Histéria.
75 E importante ressaltar que o recorte dessa pesquisa se centra no segundo segmento do Ensino Fundamental.
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ESP, percebe-se a conexdo com a logicidade mercadoldgica da educacdo. Portanto, a primazia
do nexo de uma perspectiva de uma educacdo como mercadoria engendrada pela viséo
produtivista neoliberal, é explicitada na fala do coordenador ’® do ESP:

O nosso projeto foi inspirado no cédigo de defesa do consumidor. O Cédigo
de Defesa do Consumidor intervém na relacdo entre fornecedores e
consumidores para proteger a parte mais fraca, que é o consumidor, o tomador
de servigos gque sdo prestados pelos fornecedores. Da mesma maneira, a nossa
proposta ela intervém na relacéo de ensino-aprendizagem para proteger a parte
mais fraca dessa relacdo que € o estudante, aquele individuo que é vulneravel,
que esta se desenvolvendo (PENNA, 2017, p. 39).

De acordo com a légica neoliberal na educacdo, o educando é compreendido como
consumidor e a escola fornecedora de um produto consumivel no viés discursivo para a
“melhoria” da “qualidade” e da educacdo. E diante das discussdes curriculares ndo é possivel
separar ou ausentar o debate a respeito de determinados temas, sobretudo em relagdo ao
processo avaliativo. A intengéo avaliativa e regulatOria apresenta-se evidente e bem explicitada
na atual versio da BNCC (GONCALVES E MONTEIRO, 2021). Assim, na
contemporaneidade a “qualidade de ensino”, tornou-se um tema polémico e controvertido entre
os especialistas, pois afinal o que é ensino de qualidade? O que é uma educacédo de qualidade?
Para Vera Candau (2013) “Trata-se de uma expressdo polissémica, de um conceito socialmente
construido e em constante reformulacdo, que suscita fortes polémicas e debates entre os
educadores e educadoras na sociedade” (p. 10-11). Almerindo Afonso (2007) ainda comenta:

[...] o discurso da qualidade foi (e continua a ser frequentemente) um discurso
redutor quando se baseia apenas huma racionalidade instrumental que tende a
sobrevalorizar indicadores e resultados quantificaveis sem levar em conta as
politicas educacionais, 0s sujeitos e 0S respectivos processos e contextos
educativos. Neste sentido, a chamada avaliacdo da qualidade da educacdo tem
significado, sobretudo, uma estratégia para levar a cabo uma certa
(re)meritocratizacdo e elitizacdo do sistema educativo, com o consequente
aumento da selectividade social (p. 18).

A questdo curricular imbrica-se nos discursos de “qualidade” do ensino ¢ numa
“obsessao avaliativa”. E no que se refere a essa obsessao avaliativa advém dos anos de 1980 no
processo regulatorio tanto dos sistemas de ensino quanto dos sistemas de administracédo publica
(AFONSO, 2007).

Diante das criticas tecidas pelo autor percebe-se 0 processo excludente. E pensando

nesta dimensdo excludente, torna-se necessario a reflexao e critica a respeito da Base Nacional

76 Miguel Nagib, em audiéncia pablica no Senado Federal em realizada 01/09/2016. Nagib mantém relagdes com
o0 Instituto Millenium, uma instituicdo de cunho conservador, formada por profissionais liberais que sustentam
ideias contraditérias em defesa de uma educacdo neutra, mas por outro lado abragam posicionamento referente a
propriedade privada, responsabilidade individual e meritocratica. Para saber mais sobre o referido instituto:
www.institutomillenium.org.br.
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Comum Curricular no &mbito da &rea das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (denominados
de componentes curriculares — Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia), sobretudo em
tempos de politicas conservadoras e retrocessos historicos.

Para Jéferson Dantas (2020) uma das maiores falacias na construcdo do documento em
sua versao final (BRASIL, 2018) se constitui na inverdade atinente da BNCC ter sido discutida
de forma ampla e exaustiva entre os educadores e a sociedade brasileira como aponta na
apresentacdo do documento, o entdo Ministro da Educacdo Rossieli Soares da Silva, que
também sinalizou uma das grandes finalidades da Base: “[...] um documento completo e
contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-o para 0
futuro” (BRASIL, 2018, p. 7). Observa-se nesse trecho selecionado o forte alinhamento com as
ideologias mercadoldgicas no que tange a preparacdo do futuro em detrimento do processo
formativo critico, transformador e autbnomo, pois até mesmo as competéncias salientadas pelo
Ministro foram “formuladas pelos reformadores empresariais da Educacdo” (DANTAS, 2020,
p. 8 Apud FREITAS, 2018).

Como esta compreendido o conceito de competéncias e habilidades na BNCC/2018?
“[...] € definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2018, p.
8). Ainda ¢ possivel compreender que a Base é perfilada pela logicidade do sujeito cidadao-
consumidor diante do entendimento da l6gica do mercado.

[...] ao longo deste inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de
competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e
diferentes paises na construcéo de seus curriculos. E esse também o enfoque
adotado nas avaliages internacionais da Organizagdo para a Cooperagédo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), e da Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que instituiu o
Laboratério Latino-Americano de Avaliagdo da Qualidade da Educagdo para
a América Latina — LLECE (BNCC, 2018, p. 13).

E um alinhamento & politica avaliativa de larga escala de indices internacionais que
buscam e exercem influéncia no sistema de avaliacdo da educacdo brasileira que consiste num
conjunto de diversos programas. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o
Exame Nacional de Cursos (ENC), conhecido como Provao e, posteriormente, substituido pelo
Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior (ENADE), o Exame Nacional de
Certificagcdo de Jovens e Adultos (ENCEJA), o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino

Superior (SINAES), a Prova Brasil e 0 indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB),
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Avaliacdo de P6s-Graduacdo (CAPES). Assim, nesse modelo exposto no excerto acima ocorre
a manutencdo do sistema capitalista na pratica da exploracdo da classe trabalhadora e da
expropriacdo do lucro ao invés de propor um processo de reflexdo e mudanca da sociabilidade
capitalista (DANTAS, 2020).

Tratou-se de dar maior visibilidade nessa pesquisa para a BNCC (2018), devido ao
alinhamento do Curriculo Carioca (2020) em sua apresentacdo oficial, preferencialmente
atentando para a questao das habilidades e competéncias. E chegando as vias de encerramento
desse capitulo, a TDIC € apresentada por todos os componentes disciplinares na BNCC (2018).
Reconhecendo as caracteristicas e especificidades do contexto da juventude, especialmente em
se tratando do publico de nativos digitais da presente “era digital”, € possivel notar na prescrigao
0 esforco de contextualizagdo para a geracdo dos nativos digitais no que salienta a questdo da
gameficacdo. Esse processo de gameficagdo também estara presente na perspectiva do
Curriculo Carioca (2020), principalmente nas aulas digitais nas plataformas tratadas nesta tese.

A cultura digital perpassa todos os campos, fazendo surgir ou modificando
géneros e praticas. Por essa razdo, optou-se por um tratamento transversal da
cultura digital, bem como das TDIC, articulado a outras dimensdes nas
préaticas em gque aparecem. De igual forma, procurou-se contemplar formas de
expressdo das culturas juvenis, que estdo mais evidentes nos campos artistico-
literario e jornalistico-midiatico, [...] nesse campo, ser objeto de pesquisa e
ainda que seja possivel pensar em um video-minuto para apresentar resultados
de pesquisa, slides de apresentacdo que simulem um game ou em formatos de
apresentacdo dados por um ndmero minimo de imagens que condensam
muitas ideias e relagcdes, como acontece em muitas das formas de expressao
das culturas juvenis. (BRASIL, 2018, p. 85-86).

Diante do excerto acima, também € de suma importancia observar que na intencéo de

possibilitar o protagonismo juvenil busca-se, “[...] em primeiro lugar, assumir a firme conviccao
de que todos os estudantes podem aprender e alcancar seus objetivos, independentemente de
suas caracteristicas pessoais, seus percursos e suas historias” (BRASIL, 2018, p. 465). Sera?
Diante de um pais tdo desigual? No excerto selecionado as desigualdades que afetam os
sujeitos, 0s percursos e as historias sdo ignorados, o que para Jéferson Dantas (2020) é
classificado como cinismo. No entanto, a Base ¢ confluente ¢ ajustada para “a0 uso das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDICs)” (Ibid., p. 11). O que também vai

reverberar no componente curricular da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro.
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CAPITULO Il: TECNOLOGIAS ANCESTRAIS

O que me surpreende, em nossa sociedade, é que a arte se relacione apenas com
objetos e ndo com individuos ou a vida; e que também seja um dominio especializado,
um dominio de peritos, que sao os artistas. Mas a vida de todo individuo ndo poderia
ser uma obra de arte? Por que uma mesa ou uma casa sao objetos de arte, mas nossas
vidas ndo? (FOUCAULT, 1994, p. 617).

A provocacao do filésofo na epigrafe € fantastica, nesse sentido pensamos o Movimento
Negro na dimenséo de um organismo Vvivo, um ecossistema, uma artesania viva e resistente, um
processo de construcdo criativa, portanto, uma tecnologia ancestral. N&o foram as
engenhosidades humanas e suas artesanias no ambito dos mais variados espagos/tempos que se
originaram uma gama de tecnologias? Vani Kenski (2012) afirma que “tecnologia é poder”,
também se pode dizer que tecnologia é resisténcia, e nesse conjunto de artesanias ancestrais
reside - a inovacdo, a inventividade, a criatividade, os saberes, 0 poder e a resisténcia -, do que
chamamos neste capitulo de tecnologias ancestrais.

Outro aspecto importante diante das tecnologias ancestrais sdo as redes de
solidariedades no processo historico da diaspora africana. Muitas estratégias de sobrevivéncia
foram elaboradas e costuradas, processos de ajuda mutua, inimeras redes tecidas em conjunto
para o fortalecimento e resisténcia da populacdo negra no contexto afro-brasileiro, ou afro-
brasileiros, ou afro descendente.

Antes de adentramos e abordamos o contexto afrodescendente no Brasil a partir do
século XVI da E.C, "7 é preciso registrar que esta pesquisa tem como ponto chave a
descolonizacdo no seu amplo espectro — politico, estético, juridico, educacional, social e ético
-, nesse sentido, precisamos enfrentar o projeto de modernidade, sobretudo engendrado em seus
contornos e marcadores de apagamento historico, com isso, de forma alguma, a discusséo
proposta neste trabalho, nega o conhecimento acumulado pelos povos e culturas ocidentais no
processo historico. Mas, 0 reconhecimento que através do Vviés eurocéntrico que ocorrem 0S
apagamentos histdricos. A titulo de exemplo — insistentemente -, o grego Hipdcrates, figurou,
e ainda figura, como o pai da medicina, o que pode ser evidenciado no artigo intitulado — O Pai
da Medicina -, no qual os autores, médicos e professores, reafirmam a relevancia de sua obra
na atualidade (BEZERRA, VIANNA, BACELAR, 2012). Em outro artigo — “Histéria da

770 ideal é a usar a expressdo — Era Comum (E.C.) ao invés da Era Cristd (E.C.) -, principalmente, quando se fala
de culturas com diferentes religides. Portanto, para ndo privilegiar uma religido em detrimento de outras, convém
utilizar Antes da Era Comum (A.E.C.).
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Medicina: evolucéo e importancia” -, observa-se o foco central da disciplina de Historia da
Medicina e sua importancia para a formacdo do médico. Nesse sentido, Hipocrates novamente
é apontado como protagonista pelo autor no processo historiografico da medicina (GUSMAO,
2004). E para encerrar essa breve discussdo, mas de forma alguma no sentido de esgota-la,
apresentamos mais dois artigos em que a proeminéncia de HipGcrates aparece como Pai da
Medicina — Algumas consideracGes sobre o Paternalismo Hipocréatico -, (BEIER, 2010) e
Useful known and Unknown views of the father of modern medicine, Hippocrates and his
teacher Democritus (Visdes Uteis conhecidas e desconhecidas do pai da medicina moderna,
Hipdcrates e seu professor Demdcrito), " de Fhilip Grammaticos et al (2008).

PubMed é um site no qual se tem acesso a base de dados de citagdes e resumos de artigos
de investigacio em biomedicina. E ofertado através da Biblioteca Nacional de Medicina dos
Estados Unidos. Ao digitar a palavra-chave; Imhotep, tem-se uma lista de 58 artigos. O que ndo
ocorreu pesquisando no Banco de teses da Capes. Quem foi Imhotep?

Imhotep viveu e trabalhou durante o tempo da 32 Dinastia do Reino
Antigo e serviu sob o faraé Djoser (reinou de 2667-2648 aC) como seu
vizir ou ministro-chefe, sumo sacerdote, construtor-chefe e carpinteiro.
Ele obviamente era um polimata egipcio, um homem instruido e escriba
e foi creditado com muitas invencdes (MIKIC, 2008, p. 533).

Diante das habilidades mencionadas tanto no excerto acima como abaixo, o autor

reconhece a funcéo de médico exercida por Imhotep.

Ele também é considerado o fundador da medicina egipcia e o autor do
chamado papiro de Smith, contendo uma colecdo de 48 registros
clinicos de espécimes com registros precisos e detalhados das
caracteristicas e tratamento de varias lesdes. Como tal, ele surge como
o0 primeiro médico do antigo Egito conhecido pelo nome e, a0 mesmo
tempo, como o primeiro médico conhecido pelo nome na historia escrita
do mundo (Ibid., p. 534).

O pesquisador chama a nossa atencdo para o papiro de Smith. Edwin Smith foi um

colecionador de antiguidade e adquiriu o papiro em 1862- encontrado em uma tumba em Tebas,
Egito — por volta de 3000 anos. Pode-se dizer que o papiro é um tratado de medicina, na qual
apresenta as seguintes especificagdes: “[...] dos quais seis tratam de lesdes na coluna vertebral.
Os casos contém descricdes altamente precisas de sinais e sintomas de diferentes tipos de les6es
na coluna vertebral” (MIDDENDORP, SANCHEZ, BURRIDGE, 2010, p. 1815), corroborando
com os apontamentos de Zelimir Mikic (2008). Sendo assim, o que se pode concluir é que o

“médico Imhotep precede o médico grego Hipocrates, considerado pela construcdo curricular

78 Tradugéo nossa.
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eurocéntrica como o “pai da medicina”. Nesse caso, também se pode considerar que o
verdadeiro “pai da medicina” se situa no continente africano, e ndo no europeu” (CARNEIRO,
2021, p. 53).

Outro siléncio, ou apagamento se evidenciou no que tange a presenca de Aristoteles "°no
continente africano — Egito -, principalmente na companhia de Alexandre, o Grande, no
contexto da invasdo ao Egito. 8 Para sustentar a sua tese concernente a questdo de a filosofia
grega ser um legado roubado do norte da Africa, George James (2022) introdutoriamente, se
detém que a “filosofia grega” era considerada estrangeira pelas autoridades atenienses.

Basta um breve estudo da historia para mostrar que os filésofos gregos eram
cidadaos indesejaveis, que durante todo o periodo de suas investigacdes foram
vitimas de persegui¢es implaciveis nas mdos do governo ateniense.
Anaxagoras foi preso e exilado; Sécrates foi executado; Platdo foi vendido
como escravo e Aristoteles foi indiciado e exilado; enquanto o mais antigo de
todos, Pitagoras, foi expulso de Crotona na Italia. Podemos imaginar os gregos
dando uma reviravolta, a ponto de reivindicar os préprios ensinos que eles
perseguiram e rejeitaram abertamente? Certamente, eles sabiam que estavam
usurpando o que nunca haviam produzido e, a medida que avangamos passo a
passo em nosso estudo, maiores sdo as evidéncias que nos levam a conclusdo
de que os filésofos gregos ndo foram os autores da filosofia grega, mas os
sacerdotes e Hierofantes egipcios (JAMES, 2022, p. 15).

Ainda percorrendo sobre 0s questionamentos e indagac6es do autor, a famosa e classica
sentenca — conheca a si mesmo, atribuida ao fildsofo Sdcrates -, constava como inscricdo na
parte externa dos templos egipcios como forma de alerta para os nedfitos. 8 “Sécrates copiou
essas palavras dos templos egipcios, ndo as criou. Todos os templos de Mistérios, 8 dentro e
fora do Egito, traziam tais inscrigdes [...]” (Ibid., p.15). Em vista disso, percebe-se que, a

descolonizacdo dos curriculos consiste num territorio em constante disputa (ARROYO, 2013).

9 Foi um fil6ésofo grego no periodo classico da Grécia Antiga (384 E.C. — 322 E.C).

80 Alexandre I11 da Macedodnia ou Alexandre, o Grande foi rei grego da antiga Maceddnia e membro da dinastia
argéada. Nascido em Pela em 356 E.C.

81 Recém iniciado, estudante, principiante.

82 Os egipcios criaram um sistema religioso muito abrangente — denominado de Mistérios.
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2.1 Sementes tecnorizométicas

Lanca o teu pao sobre as aguas, porque de muitos dias o acharas. Pela manhé semeia
a tua semente, e a tarde ndo retenhas a tua mao; pois tu ndo sabes qual das duas
prosperara, se esta, se aquela, ou se ambas serdo, igualmente boas (ECLESIATES,
Cap. 11, versos 1 e 6).8

Como fora discutido no capitulo anterior, defendemos o tecnorizomético dialogando
com Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995), no qual extraiu do campo da boténica através das
plantas rizoférmicas, uma epistemologia filosofica. Relembramos que Planta rizofémica cresce
tanto no subsolo quanto na superficie, diferente das raizes fixas e estéticas. Portanto, elas
crescem de maneira horizontal e se multiplicam. Em vista disso, se defende a criagéo do termo
“tecnorizomatica”, que consiste nos seguintes termos: (tecno — tecnologia + rizoma — plantas
com caule + matica — informatica). Uma aprendizagem tecnorizomatica rompe com as
hierarquizacoes e relacdes verticalizadas, e possibilita no &mbito de cada novo aprendizado uma
explosdo de outras novas conexdes de forma néo fixas e néo lineares, fluidas, autbnomas e de
fluxos constantes.

A metafora da semeadura evocada na epigrafe é inspiradora, visto que, tracamos
relagbes com o ecossistema ancestral plantado no processo histérico, sobretudo no contexto
brasileiro — lutas, resisténcias, saberes, artesanias, redes de solidariedades -, vale dizer;
tecnologias ancestrais; sementes tecnorizomaticas. Por isso, nesse momento, essas sementes
também representam uma praxis antirracista.

De acordo com Ynaé Santos (2022), pode se afirmar que o inicio do racismo - caso seja
necessario precisar uma cronologia - para a autora “ndo haveria motivos para titubear: o dia 22
de abril de 1500, mais conhecido como ‘0 dia Descobrimento’, seria 0 nosso marco zero” (p.
23). E preciso ressaltar que, a historiadora se envereda neste caminho, a partir da realidade do
tréfico escravista em terras que ficariam conhecida no processo historico como Brasil. Portanto,
levando em consideracdo o marco zero exposto pela historiadora, também se pode a titulo de
comparacdo ter a mesma cronologia para as sementes antirracistas. Outro ponto relevante de
ser explicado e caro para os historiadores, pois tangencia a questdo do anacronismo na qual
Ynaé Santos (2022) pondera.

8 Um dos livros que compdem o Antigo Testamento da Biblia. Classificado pelos te6logos como livros de
sabedoria. O livro € & base da fé cristd ocidental, e é composta por uma colecdo de 66 livros divididos da seguinte
maneira. 39 livros (Antigo Testamento); 27 livros (Novo Testamento).
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[...] utilizar o conceito de racismo como conhecemos hoje para examinar o
periodo colonial. E esse é um cuidado que todos aqueles que se propdem a
fazer andlises histéricas devem ter. Porém, é fundamental pontuar que o
racismo ndo brotou de uma simples ideia, numa data e num lugar precisos. O
racismo, que ganhou roupagens cientificas ao longo século X1X e que até hoje
alicerca a vida das sociedades modernas ocidentais, foi a0 mesmo tempo
produto e produtor de um duradouro e complexo periodo de nossa histéria: a
Colodnia (p. 24).

Haja vista, todo o processo engendrado e engrenado no ambito do projeto de poder da

modernidade — ocidental, branco, patriarcal, judaico-cristdo -, de forma globalizante nas
Américas a partir do século XV, sobretudo na perspectiva de homogeneizar, subalternizar e
desumanizar. Implicando numa visdo de mundo autodeclarada “superior”, ou seja, carregada
de racismo (MIGNOLO E PINTO, 2015; SANTOS, 2022).

Neste momento se faz necessario pontuar de maneira breve a questdo do anacronismo
mobilizado por Ynaé Santos (2022) anteriormente, diante do processo das narrativas historicas.
Ana Monteiro (2012) promove um importante debate no campo historiografico por meio de
uma densa revisao bibliografica, sobretudo a respeito do conceito de acronia do filosofo francés
Jacques Ranciere. E também, impulsiona a discussao retomando o conceito de Walter Benjamin
diante da concepgao da temporalidade constituida dos “agora”. Desta forma, Ana Monteiro
(2012),

Considera esse conceito de grande potencial heuristico para nos auxiliar a
compreender ndo somente as construcBes da historiografia, mas também
aquelas elaboradas nas aulas do ensino de histéria nas quais os professores,
“narradores ad hoc”, criam construgdes originais para tornar possivel a
atribuicao de sentidos pelos alunos aos temas estudados (p. 207).

Dito isto, é preciso lembrar e retomar que antes dos colonizadores “descobrissem” o

territorio denominado mais a frente como Brasil, 0 projeto de poder da modernidade fora
maquinado num longo processo historico, principalmente nas relacbes emaranhadas e
desenvolvidas ente os dois poderes: Coroa portuguesa e Igreja Catolica; essencialmente no
aspecto dos fundamentos do racismo e sua estrutura na construcao do Brasil (SANTQOS, 2022).

Nesse sentido, torna-se importante atentarmos para 0s movimentos das Cruzadas, pois
se deveu as Cruzadas “as condigdes para a renovacdo dos preconceitos étnicos em contexto de
guerra” (BETHENCOURT, 2018, p. 35). Também, é de suma relevancia pontuar & questdo da
renovacao e adaptacdo, ja que, 0s preconceitos étnicos remontam ao periodo chamado de
Antiguidade Classica (Ibid.), na qual, gregos e romanos embasados diante de uma teoria
ambiental e de ascendéncia dos seres humanos possibilitou no processo histérico, inimeras
visBes preconceituosas a respeito do continente africano, especialmente na 6tica do cristianismo

europeu. “O calor associa-se a sensualidade, igualmente repudiada pelo pensamento cristéo.
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N&o por acaso, o cristianismo criou expressdes como fogo ou calor dos infernos” (SERRANO
E WALDMAN, 2007, p. 26-27), logo, criando um extenso mecanismo discursivo/simbdlico de
caracteristicas negativas — passionalidade, preguica e baixa intelectualidade referente a baixa
umidade do ar. Dito isto, retomando as Cruzada; judeus e mulgumanos sédo expulsos da
Peninsula Ibérica no movimento de reconquista cristd a partir do ano de 1230, sobretudo diante
do contexto de violéncia em amplos aspectos, inclusive de intolerancia religiosa — atualmente
imbricada como um dos bragos do racismo.

Portanto, para Ynaé Santos (2022) a experiéncia de Portugal nas Cruzadas proporcionou
as seguintes teias: da construgéo da identidade nacional, das transformacgdes sociais e da ideia
de salvagdo, constituindo assim, na forga motriz preconizadora das grandes navegacoes.
Processo que possibilitou as desconstrucGes imaginarias sobre os distantes mares e seus
habitantes bizarros e monstruosos no contexto do periodo medieval. Assim, os lusitanos entram
em contato com os povos africanos da costa ocidental.

Desse modo, se, por um lado, o contato com o continente ao sul do
Saara representava a vitdria dos portugueses sobre 0 mar, 0 mesmo nao
pode ser dito sobre as relacdes que eles estabeleceram com os ditos
‘guinéus’. Até meados do século XVI, ainda que tenham tentado
diversas vezes, 0s portugueses foram incapazes de dominar a imensa
maioria dessas cidades africanas, seja em termos militares ou politicos.
Sem outra opgdo, restou aos lusitanos comercializar com essas
sociedades africanas (Ibid., p. 33).

Aas relagdes mencionadas redundam em dois efeitos estruturais no processo de

construcdo da formacédo do pais: i) o complicado emaranhado e rentavel comércio humano ii)
e as tecnologias antirracistas, pois, no esteio da opressao também houve resisténcia. O que sera
abordado adiante no que tange as muitas estratégias de sobrevivéncia no decorrer da historia
afrodescendente, principalmente no contexto brasileiro.

O sistema religioso justificou o processo mercadoldgico escravista, basta ver, algumas
interpretacdes teologicas defendida pela Igreja Catolica, como, por exemplo, a “maldi¢do de
Cam”. 8 Logo, observamos que ao longo da Reconquista, das Cruzadas e das Navegagdes, a
taxonomia étnica de Portugal j& estava consolidada, pois “quando os portugueses aportaram no
que hoje é o litoral brasileiro, eles ja tinham um esquema étnico-racial delineado e
hierarquizado, no qual a religido professada e a cor da pele eram critérios taxon6émicos

importantes” (Ibid., p. 37). O que também se constatou nos primeiros contatos entre 0s

84 No Livro do Génesis, o primeiro livro da coletanea de 66 livros da Biblia, traz uma narrativa sobre o episédio
em que Noé, amaldigoa Cam — um dos seus trés filhos -, devido ter visto a nudez do pai ap6és um momento de
embriaguez. Este ato de Cam foi considerado como uma atitude de desobediéncia e desonra em relacéo a figura
do pai.
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portugueses com o Reino do Congo — fins da década de 1480 e principio de 1490 -, no que dizia
respeito as exigéncias religiosas. “A conversdo dos soberanos locais foi desde o primeiro
momento um objetivo explicito: pediu ao rei congolés que rejeitasse os seus idolos e feiticarias
[...]” (BETHENCOURT, 2018, p. 127). Analogamente, os jesuitas, compartilhavam valores
negativos em relacdo aos afrodescendentes escravizados, mesmo oferecendo algumas
oposic¢des quanto aos abusos do processo violento da escraviza¢ao, mas sem a critica do sistema
colonial (VAN DIJK, 2021). Desse modo, 0 antirracismo, cumpre o que estamos cunhando de
tecnologias ancestrais. Nesse sentido, a fim de evitar o tdo temido anacronismo, que segundo
José Barros (2017) os dois tipos de anacronismos podem surgir da seguinte maneira: i) das
fontes para o historiador, ou seja, de ontem para hoje, que implica em se atribuir sentido a uma
palavra que ela ndo tem hoje, ii) do historiador para as fontes, que traz implica¢Ges nas quais,
as palavras que ndo existem no contexto analisado. Nem sempre produz anacronismo a
utilizacdo de certas palavras de hoje para determinados passados, mas vai requerer sensibilidade
do pesquisador de acordo com Joé Barros (2017), por conseguinte, é importante ressaltar que:

“sistemas, e nogdes como antirracismo, feminismo e democracia sdo sempre
contextualmente (local e historicamente). Assim, defender, nos séculos XVI|I
e XVIII, melhores tratamentos a pessoas escravizadas, pode ser definido como
parte da histéria do antirracismo, mesmo que a abolicdo do sistema de
escravidao ainda ndo fosse defendida, e as pessoas escravizadas ainda fossem
descritas em termos estereotipados — e, portanto, de forma dificilmente
antirracista nos critérios atuais. Essa relatividade histérica ndo implica
necessariamente que sempre haja progresso na luta da desigualdade em geral
e contra 0 racismo em particular — como mostram 0s crescentes
desenvolvimentos racistas, xenéfobos e nacionalistas atuais no Brasil e nos
EUA e na Europa. Para o Brasil, é especialmente relevante examinar a histéria
da resisténcia a escraviddo e, a antiescravidio e ao antirracismo e sua
influéncia estrutura na sociedade contemporanea (VAN DIJK 2021, p. 13).

No entanto, concordamos em parte com a descricdo do autor, pois na esfera das
tecnologias ancestrais, a praxis antirracista antecede o conceito discursivo antirracista, como se
defende por todo este capitulo.

Outra importante ressalva a ser feita, ¢ que os indigenas ou “negros da terra” (SANTOS,
2022), tanto quanto os negros da terra — que foram arrancados e comercializados -,
experimentaram também os tentaculos do projeto de poder da modernidade. Ressalva realizada,
a chave para a compreensdo da visdo de mundo colonial, especialmente no trato da génese do
racismo que nesse contexto se traduz em: ser branco é ser livre (Ibid.). Haja vista, os primeiros
engenhos em torno do “ouro branco”  s6 foram possiveis devido a escravizagdo dos povos

indigenas, sobretudo compondo a maior porcentagem do sistema de méo de obra na organizagao

85 Comércio do acUcar.
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comercial na colonia entre 1550 e 1580 (Ibid.), somente perdendo espa¢o no aspecto
quantitativo entre 1600 e 1610, diante do modelo conhecido como plantation, na qual, os
escravizados africanos se tornaram o maior percentual, entretanto, como bem nos lembra Santos
(2022), de forma alguma representou no fim da escravizacdo indigena no processo
organizacional e comercial da colonia. Portanto, parafraseando a historiadora, a génese da nossa
historia foi atravessada por indigenas e negros através do suor e do sangue, mediante as
exposicOes pautadas na heranca étnica hierarquizada portuguesa.

Assim dito, é preciso olhar para tras ou dito de outra maneira; € preciso olhar para o
passado. Ha mais. O legado deixado pelos ancestrais sdo sementes, essas sementes langadas no
processo histérico foram morrendo e germinando nos coragdes, nas comunidades, nos
movimentos, nos saberes, nos modos de produzir, nos modos de existir, de ser, de conviver, de
sobreviver, de criar, de inventar, de se reinventar, de se descobrir, de se ressignificar, desse
modo: “Quem podera fazer aquele amor morrer? / Se 0 amor € como um grao/ Morre, nasce
trigo/ Vive, morre pdo”. & Nesse sentido, todo esse processo de conhecimento em rede é
reconhecido nesta pesquisa como — sementes e ensino tecnorizomatico e as abordagens dos
legados ancestrais; de tecnologias ancestrais.

Muitos sdo os legados, sobretudo na dimenséo descrita por Elisa Nascimento (2009).

O ideograma Sankofa remete a missao e ao momento de recuperar a dignidade
humana desses povos. Espalhados pelo mundo, africanos e seus descendentes
se reconhecem herdeiros de uma civilizagdo que engendrou a escrita, a
astronomia, a matematica, a engenharia, a medicina, a filosofia e o teatro. O
conhecimento e o desenvolvimento permeiam a histéria da Africa, em
sistemas de escrita, avangos tecnoldgicos, estados politicos organizados,
tradicBes epistemoldgicas (p. 22).

No ambito do simbolismo Adinkra, escolhemos uma das muitas representacdes, devido

sua estreita relacdo com a ciéncia historia — Sankofa. “Nunca ¢ tarde para voltar ¢ apanhar o
que ficou para trés. Simbolo da sabedoria de aprender com o passado para construir o futuro”
(NASCIMENTO E GA, 2009, p. 40). O ideograma Sankofa é conhecido por algumas formas,
entretanto, uma das mais utilizadas pela comunidade negra na contemporaneidade € a do
passaro com o bico para trés. Adinkra é um antigo sistema africano de escrita. A escrita é uma
tecnologia? Sem duvida nenhuma. Parece ébvio ou retdrico o questionamento, mas se levarmos
em consideracdo que o projeto de poder da modernidade “negou que a Africa tivesse historia
alegando que seus povos nunca criaram sistemas de escrita. Ledo engano, pois, além dos
hieroglifos egipcios, existem inumeras escritas africanas antes da escrita arabe”

(NASCIMENTO, 2009, p. 23). Ha mais. Para além das dimens@es tradicionais e estéticas,

PRt

8 Trecho da cangdo “Drio” do intérprete e compositor, Gilberto Gil.
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também se somam uma gama de saberes, inclusive de cunho histérico e filoséfico. No que tange

0 processo histérico convidamos mais uma vez Nascimento (2009) para uma breve

apresentacao.

De acordo com a historia oral, o conjunto dos Adinkra tem origem numa
guerra gue o rei dos asante — Asantehene — Osei Bonsu moveu contra o rei
Kofi Adinkra de Gyaaman, hoje uma regido da Costa do Marfim. O rei
Adinkra teve a audacia de copiar o gwa, nbanco real do Asantehene e simbolo
da sabedoria e do poder do Estado. Assim provocou a ira do Asantehene, que
foi a luta. Vencida a guerra, os asante dominaram a arte adinkra, passando a
ampliar o espago geogréafico onde impunham sua presenca. Antes disso, eram
patrimonio dos mallan e dos denkyra, povos da Africa ocidental que
desenvolveram a técnica no passado remoto (Ibid.).

Outra questdo que ndo se deve separar — especialidade do paradigma mecanicista

ocidental europeu de se fazer ciéncia -, as relacGes entre os diversos saberes e a espiritualidade.

Pensar as tecnologias ancestrais na esfera de suas epistemologias se torna indissociavel a

espiritualidade.

No tui (Twi), a lingua dos povos acd (Akan), a palavra adinkra significa
literalmente ‘despedida’, ‘gesto de adeus’. [...] Vejamos, agora, a palavra
‘adinkra’ pode se decompor Poe em ‘di nkra’, ou seja, ‘despedir-se do Kra’,
termo este que os dicionarios traduzem como ‘alma’. Entretanto, muito mais
do que isso, esse elemento constitutivo do ser humano (além do sunsum,
carater, personalidade; o ntoro, ‘anjo-da-guarda’; o mogya, corpo fisico; € o
tumi, a forca vital no sentido estrito) é para os acd, a propria manifestacdo da
forca humana, élan vital, sendo, ainda, o condutor do destino do individuo, o
qual emana de Onyame, o Ser Supremo (LOPES, 2009, p. 30).

A descricéo feita pelo autor nos auxilia na constatacdo da indissociabilidade no quesito

da espiritualidade em relagcdo aos demais processos da existéncia para as sociedades africanas.

Deste modo, os simbolos adinkras védo além do campo do simbolismo e adentram uma esfera

complexa — epistemologicamente associamos essa complexidade ao sentido aplicado diante do

pensamento complexo de Edgar Morin (2011), isto &, de ser tecido junto -, no qual “antes de

uma pessoa nascer — dizem os aca -, 0 Kra comparece perante Onyame, que lhe da um destino

para cumprir” (Ibid.). Consequentemente, um processo de tecnologia ancestral.

Simbolo adinkra Sankofa
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Figura 29: Fonte: Dicionario de simbolos. Disponivel em: https://www.dicionariodesimbolos.com.br/sankofa-significado-desse-simbolo-
africano/. Acesso em: 04 de novembro de 2022.

2.2 Vence-demanda ou abre-caminhos

Através da etnobotanica pode se compreender o universo das tecnologias ancestrais
numa teia complexa de praticas - cura, resisténcia, espiritualidade, sobrevivéncia -, tendo em
conta, o campo historiogréafico que permitiu revisitar o cotidiano dos escravizados e libertos
como protagonistas, especialmente no pés-abolicdo (PIMENTA, 2022). Desse modo, para
além das estratégias supracitadas, ha de ser considerar também dois importantes aspectos: a)
para melhorar as condi¢des de vida, e b) o envenenamento e amansamento de senhores (lbid.).

Este trabalho ndo busca dar conta de todas as ervas e espécies utilizadas nos processos
ritualisticos e das demais aplicabilidades pelos escravizados e libertos no contexto afro-
brasileiro, muito menos do amplo territério nacional. Portanto, tomaremos como guisa de
referéncia trabalhos de pesquisadores que privilegiaram a regido sudeste. No entanto, é preciso
ressaltar que “a diaspora baiana teve no Rio de Janeiro o seu niicleo mais importante para o
desenvolvimento das comunidades do Candomblé no sudeste do pais (BENISTE, 2020, p. 14),
principalmente se tratando de processos hibridos que passam de largo do foco deste trabalho.
Para um maior aprofundamento sugerimos aos leitores a obra do historiador, José Beniste, que
pode ser consultado nas referéncias.

Em 1985, um grupo de bidlogos do Curso de Pds-Graduacdo em Botanica do Museu
Nacional do Rio de Janeiro (UFRJ), desenvolveu uma pesquisa em que se coletou o material
de duas maneiras diferentes, a saber: i) uma incursdo ao Parque Nacional da Tijuca
acompanhada do pai-de-santo, filho-de-Ossayn, de uma casa umbandista, e ii) compras
adquiridas no comércio de artefatos religiosos. O material botanico coletado teve como destino
a doacdo ao Museu nacional. A pesquisa coletou 51 espécies botanicas, especialmente por suas
nomenclaturas populares e inseridas nos rituais das religides de matrizes africanas (GUEDES,
et al., 2005).
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J& Tania Pimenta (2022), traz no bojo de sua pesquisa a utilizacdo da ferramenta digital
— Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional -, no qual mobiliza as palavras chaves: plantas,
ervas, raizes, curandeiro, feiticeiro, da fortuna, entre as décadas de 1820 e 1850.

Sob inspiracdo do titulo deste subitem, se escolheu a espécie Vence-demanda. Nas
pesquisas de Reja Guedes et al., (2005) também se pode chamar de Aperta-rudo. Os
pesquisadores organizaram as ervas/plantas nas seguintes designacgdes respectivamente: a)
designacdo cientifica e familia, a que pertence e por informagcfes mediante a morfologia, b)
origem; ¢) designac@es diante dos usos ritualisticos afro-brasileiros e d) designacGes populares.
Nesse sentido, segue o tipo abaixo.

Vence-demanda = veja Aperta-rudo. [...] Sob essa designacdo, foram
encontradas trés espécies nativas de Piperaceae, a saber: Piper
gaudichaudianum Kunth, Piper mollicomum Kunth e Piper truncatum Vell.
As folhas séo utilizadas em banhos de amaci. Planta dedicada a Xangd. &' [...]
Na medicina popular, esta espécie € considerada excitante e estomatica, sendo
as raizes usadas como desobstruentes (Ibid. p. 4).

Encontram-se também estudos sobre uma planta popularmente conhecida como "vence-
demanda”, cientificamente denominada Justicia gendarussa. Desse modo, apresenta-se 0s dados

a seguir.

Dados catalograficos (UNIRIO)

87 Dentre 0 pantedo dos deuses das religides de matrizes africanas, Xangd, geralmente o orixa é representado
portando um machado de duas faces, principalmente em virtude da sua relacdo guerreira. O poderoso orixa
guerreiro que domina os raios e trovdes.
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HERBARIO PROF. JORGE PEDRO PEREIRA CARAUTA (HUNI)
COLECAQ DIDATICA DO CANTO DAS FLORES

ANGIOSPERMAE ACANTHACEAE

Justicia gendarussa Burmf.

Nome popular: vence-demanda

Brasil, Rio de Janeiro (R)), Rio de Janeiro
Centro Cultural Fundi¢ao Progresso - Canto das Flores

Area de distribulgio natural: Asia
Etnobotnica: Medicinal, ritualistico

Obs.: Erva ereta de pequeno porte, com caule verde-escuro, ramificado. Inflorescéncias
axilares, tipo espiga, com flores de tonalidades rosa a arroxeada, com pétalas possuindo
linhas roxas destacadas.

Coletores: N.F. Marques 1, R.C. Antonio (9-V-2017)
Det.: Equipes HUNI e Coletivo Organicidade

Figura 30. Crédito: Acervo online da Universidade Federal do Estado do Rio de janeiro (UNIRIO).

Vence-demanda — Justicia gendarussa Burm f.



101

Figura 31. Crédito: Foto Ricardo Cardoso Antonio. Acervo online da Universidade Federal do Estado do Rio de janeiro (UNIRIO).

O que de fato é de suma relevancia para a discussdo proposta neste capitulo sdo os

registros no campo da etnobotanica.

Ha dezenas de registros etnobotanicos na América do Sul e Central que
evidenciam seu uso, principalmente, no combate a asma e reumatismo,
relacionados as suas comprovadas propriedades anti-inflamatérias e
analgésicas, além de estudos cientificos acerca da sua possivel atividade
anticoncepcional masculina. Suas aplicagdes terapéuticas sdo conhecidas ha
tanto tempo que sdo citadas no Hortus Indicus Malabaricus, de Rheede, escrito
entre os anos de 1678-1693, o mais antigo livro impresso sobre a flora asiética,
com destaque para a regido do Malabar, no sudoeste indiano, uma das regides
de onde a Justicia gendarussa se origina. %

Além da regido asiatica, também é bastante cultivada em algumas regides da Africa, e
segundo a autora, devido as suas comprovadas virtudes medicinais e supostas caracteristicas de
encantaria, € mais cultivada na América do Sul e Central (Ibid.). Nessa dimensdo os predicados
sdo apresentados em maiores detalhes pela autora tanto no campo ritualistico quanto

terapéutico.

8 CORDEIRO, Sandra Zorat. Justicia gendarussa Burm.f. Disponivel em:
http://www.unirio.br/ccbs/ibio/herbariohuni/justicia-gendarussa-burm
f#:~:text=Justicia%20gendarussa%2C%?20a%20popular%20vence,m%C3%ADsticos%2C%20que%20lhe%20co
nferem%200. Acesso: 4 de novembro de 2022.
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[...] devido & crenca nas suas supostas propriedades mégicas e ritualisticas, a
Justicia gendarussa € considerada uma planta de poder, associada a entidades
religiosas de matriz africana, como os orixas Xangé e Ogum, no Candomblé,
e a entidades espirituais da Umbanda. E muito usada em banhos de ervas,
benzimentos e bate-folhas, pois se acredita que tem o poder de realizar
limpezas espirituais, destruir bruxarias, combater inveja e “olho-gordo”. E
também utilizada em jardins e vasos com a finalidade de proteger ambientes,
quebrar demandas espirituais e afastar energias negativas, abrindo caminhos
e facilitando a solugdo de problemas. Sua utilizagdo em rituais é tdo forte
dentro da cultura e religiosidade brasileiras que 0 nome vence-demanda batiza
uma das mais antigas marcas de defumadores legalmente estabelecidas no
Brasil. Seja como anador ou como planta de protecdo, a crenca nos poderes
medicinais e/ou espirituais da vence-demanda é tdo significativa que sua
presenca é garantida nos chamados "vasos de prote¢do" junto com outras ervas
consideradas poderosas, como arruda (Ruta graveolens L.), guiné (Petiveria
alliacea L) e espada-de-sao-jorge (Sansevieria trifasciata Prain) (Ibid.).

Dito isto, se articula o pensamento complexo de Edgar Morin (2011), da concepc¢éo do
pensamento ecoldgico e sistémico respectivamente Fritjof Capra (2004) e Humberto Maturana
e Francisco Varela (1995), para auxiliar diante da praxis dos saberes tecidos de maneira
conjunta, em rede, logo, 0s manuseios com as ervas, 0 processo ritualistico e de cura, se
constituem nesta tese como tecnologias ancestrais.

Tania Pimenta (2022) faz um alerta relevante, pois ndo se devem restringir os usos das
plantas tanto no sentido do processo de: cura, ritualistico, ou envenenamento somente por
grupos africanos. Porém, independente da questdo dos usos das plantas por outros grupos -
amerindios e asiaticos -, mais uma vez damos énfase ao aspecto que se torna indissociavel para
as tecnologias ancestrais, ou seja, a maneira como a religido/espiritualidade ocupou a
organizacdo social, educativa e de resisténcias (SAMPAIO 2009 Apud PIMENTA, 2022),
principalmente para munir de informacdes, preceitos e habilidades no que tange a cura e
“algumas maneiras de procurar estabelecer ou manter limites nas relagdes cotidianas com 0s
proprietarios, amansando ou envenenando senhores e seus familiares” (PIMENTA, 2022, p. 3).
Portanto, pode se considerar que de uma mesma planta, seja extraido tanto o remédio quanto o
veneno e no bojo das tecnologias ancestrais, essas sao reconhecidas sementes tecnorizomaticas
numa rede de solidariedade, o que também podemos intuir de antirracismo pautado nas
ponderacdes de Ynaé Santos (2022).

As dimens@es desenvolvidas na utilizacdo das ervas e plantas como remédio no Brasil
tiveram o seu inicio oficial no século X1X com a vinda da familia real em 1808. O érgéo era
conhecido como Fisicatura-Mor — em vigor entre 1808 e 1828. A Fisicatura-Mor possuia uma
dupla fungdo: regulamentar e fiscalizar. No que diz respeito a regulamentacdo, o Regimento de

1810 assim receitava:
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[...] nos lugares onde ndo houvesse médico, boticério e cirurgido em numero
suficiente para atender a populacdo, aqueles que tivessem se dedicado ao
estudo da medicina e a observacdo dos medicamentos do pais poderiam ser
examinados sobre os ‘seus poucos conhecimentos’ por um médico designado
pela Fisicatura-Mor e, se fossem aprovados, teriam licenca de curador com
validade de um ano (“Regimento...”, 1810 Apud PIMENTA, 2022, p. 4).

Perante a descricdo, se percebe a logicidade da hierarquizagéo atravessada pelo processo
educativo elitista, por isso, ndo se pode perder de vista a questdo social, pois 0s escravizados e
libertos foram situados com “as artes de curar menos valorizadas” (lbid.) por outro lado, a
medicina, desfrutava de enorme prestigio, pois detinha proeminéncia entre outras prestigiosas
— cirurgibes e boticérios -, assim, vale ressaltar que, saltando no tempo, ainda é possivel
perceber a continuidade do valor da medicina na contemporaneidade.

Desse modo, é importante atentar que, diante das limitac6es do aparato de infraestrutura
para a fiscalizacdo da Fisicatura-Mor, muitos curandeiros ndo buscavam a oficializacdo, de
acordo com Tania Pimenta (2022), poderia ser por falta de conhecimento ou ndo julgava
vantajoso, sendo assim, “oficializam mais quando estavam sujeitos a fiscalizacao ou a denuncia
por parte de algum desafeto” (Ibid.). Mas, um aspecto bastante interessante no sentido da
compreensao da dimensao das tecnologias ancestrais, se refere que, “na maior parte dos casos,
exerciam as suas atividades curativas protegidos pelos seus lagos comunitérios” (Ibid.). O que
também, reforca o que estamos denominando neste trabalho de: tecnoafetividade. Afinal,
“somos seres de experiéncia. Tudo o que se passa na vida nos atravessa, nos altera e faz que
cada um de nos seja Unico, mas habitado por muitos — e nessa multiddo singular tecemos uma
rede infinita de aprendizagens” (RUFINO, 2021, p. 17). E nessa rede tecida conjuntamente,
como estratégia de sobrevivéncia e resisténcia, vigora no processo historico as tecnologias

ancestrais.
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Carta de Sangria

Figura 32. Fonte: Conjunto documental: Fisicatura-Mor. Notacdo: codice 145, vol. 08. Datas - limite: 1818-1825. Titulo do fundo:
Fisicatura-Mor. Cédigo do fundo: 20. Argumento de pesquisa: fisico-mor. Data do documento: 2 de setembro de 1820. Local: Rio de Janeiro.
Folha (s): 146v. Acervo do Arquivo Nacional e a Historia Luso- Brasileira.

Para corroborar, julga-se pertinente reproduzir a transcricdo da Carta de Sangria.

Registro da carta de sangria e dentista de Vicente, Preto de Nagdo Angola.
O doutor José Corréa Picanco. V.S.2 faco saber a todos os provedores que eu
por esta carta de confirmacéo dou licenga a Vicente, preto de nagdo Angola,
escravo de Anacleto José Coelho, morador desta corte do Rio de Janeiro, para
que possa sangrar, sarjar, lancar ventosas e sanguessugas e tirar dentes.
Foi examinado em minha presenca, pelos examinadores Domingos Ribeiro
dos Guimaraes Peixoto e Anténio Américo d' Azevedo, cirurgides aprovados
e o primeiro da Real Camara, os quais deram por aprovado (...) debaixo de
juramento que haviam recebido V.S.# Passou-se conta aos vinte e dois de
Agosto de mil oitocentos e vinte = e vai subscrita por Luis Bandeira de
Gouveia Escrivao Secretario do Cirurgido Mordo Reino = (...) pagou mil e
seis contos de réis do selo. Rio dois de Setembro de mil oitocentos e vinte =
Medeiros = 0 Conselheiro José Corréa Picanco. &°

E também atinente lembrar que no acervo do Arquivo Nacional do Rio de Janeiro

existem inumeros oficios expedidos pela policia da cidade do Rio de Janeiro e outras comarcas,
no gue tange os crimes de feiticaria e curandeirismo, como se observa no registro abaixo.

Para a cadeia do Aljube, mandei passar Vicente José Bento, preto Minas forro,
que tendo sido preso para certas averiguagdes que convinham a Policia fazer,
consta agora para a voz publica que ele inculca-se feiticeiro, usando de varias
supersticdes e granjeando o nome de curador de diversas enfermidades (Paulo
Fernandes Viana, 1811). *

8 Carta de Sangria. Fonte: Conjunto documental: Fisicatura-Mor. Notagdo: codice 145, vol. 08. Datas - limite:
1818-1825. Titulo do fundo: Fisicatura-Mor. Codigo do fundo: 20. Argumento de pesquisa: fisico-mor. Data do
documento: 2 de setembro de 1820. Local: Rio de Janeiro. Folha (s): 146v. Acervo do Arquivo Nacional e a
Historia Luso- Brasileira. Disponivel em:
http://historialuso.arquivonacional.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=3497:carta-de-
sangria&catid=140&Itemid=282#:~:text=05%20indiv%C3%ADduos%20que%20atuavam%20como,fun%C3%
AT7%C3%B5es%20de%20sangradores%20e%20barbeiros. Acesso: 12 de novembro de 2022.

9 Registro de oficio expedido ao juiz do crime do bairro de Sdo José pelo intendente-geral de Policia da Corte e
do Estado do Brasil, Paulo Fernandes Viana. Registro de ordem e oficios expedidos da Policia aos ministros
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Para muitos pesquisadores que se debrugam a respeito da temaética, as praticas
interpretadas como feiticaria, que se atribuiu na maior parte realizada por negros forros e
escravizada — incluem-se também alguns brancos pobres e indigenas -, existiram como forma
de resisténcia, sobrevivéncia e ascensdo social de maneira escamoteada ou discreta
(FIGUEIREDO, 1993; REIS E SILVA, 1989; NOGUEIRA, 2013). E nesse lastro, Albuquerque
(2019), investigando inventérios, cartas autobiograficas, jornais e revistas do IGHB, perscruta
a estratégia dissimulada de Teodoro Sampaio, °! diante do jogo de interesses e poderes de uma
sociedade escravocrata. Era visto como pardo — preto livre -, uma caracteristica do seculo XIX,
ou seja, o silenciamento da cor, sobretudo no contexto da Bahia, pois era uma especificidade
com a questdo da cor dessa regido (ALBUQUERQUE, 2019).

O seu cargo de engenheiro e sua relagdo livre — capital social (BURDIEU, 1998) -,
serviram como estratégia para alforriar seus familiares.

Tecnologias ancestrais que langam sementes no solo em rede, que o0 solo esteja cada vez
mais adubado e fertil para que haja uma semeadura de justica social, de pluralidade e
diversidade numa verdadeira construcdo democratica. “Que possamos preparar nossas artes de
cura ¢ batalha e nos sagrarmos vencedores dessa demanda que insiste em nos espreitar”
(RUFINO, 2021, p. 7). Desse modo, passamos para a proxima secdo na perspectiva das

tecnologias ancestrais através do Movimento Negro Brasileiro.

criminais dos bairros e comarcas da corte e ministros eclesiasticos do Rio de Janeiro. Policia da Corte. Arquivo
Nacional. BR RJIANRIO COD.329.0.v.02.

91 Teodoro Fernandes Sampaio (1855-1937), engenheiro, gedgrafo, gedlogo, um intelectual bem sucedido no seu
tempo. Filho da escravizada Domingas da Paix&o do Carmo e do Padre Manuel Fernandes Sampaio.



106

2.3 Fi-Hankra

Figura 33. Fi-Hankra. Simbolo Adinkra. Um conjunto familiar de casas, fechado e seguro. Simbolo da protecéo, seguranga, fraternidade e
solidariedade.

Esta secdo tem como subtitulo um dos simbolos Adinkras que julgamos pertinente como
fonte inspiradora para a dimensdo do Movimento Negro Brasileiro, devido ao seu significado
como descrito na figura acima.

No seculo XVIII e XIX ja ocorriam marchas como simbolos de protestos sociais. Como
0 analfabetismo nesse periodo era a marca da maioria da populacdo, a musica era um dos
principais instrumentos, surge assim; 0s repetidores, uma estratégia de repetir e propagar as
palavras de ordens. Com a criacdo da imprensa no século XX entraram em cena 0s materiais
escritos, isto €, boletins, cartilhas e impressdo de imagens, portanto, novas relacfes socias
perante as demandas e dindmicas de protestos (GOHN, 2014). O termo movimento social é
compreendido por Jeffrey Alexander (1998) trazendo as seguintes caracteristicas.

Diz respeito aos processos ndo institucionalizados e aos grupos que 0s
desencadeiam, as lutas politicas, as organizag@es e discursos dos lideres e
seguidores que se formaram com a finalidade de mudar, de modo
frequentemente radical, a distribuicdo vigente das recompensas e san¢des
sociais, as formas de interagdo individual e os grandes ideais culturais (p. 1).
Diante do exposto, 0 ponto chave sdo as sangdes sociais, 0 que se torna primordial no

contexto do Movimento Negro Brasileiro no decorrer do século XX, sobretudo para a luta
contra o racismo e “pela melhoria de vida para a populagdo negra” (PEREIRA, 2013, p. 110).

Nesse sentido, o Movimento Negro é um movimento social (lbid.). Para consolidar as



107

preposigdes e definicdes descritas, “Movimentos Sociais S80 aqueles que fazem a contestacéo
da sociedade vigente, portanto, aqueles que lutam pelas transformagdes das estruturas sociais”
(DALMAGRO, 2016, p. 73 Apud KULA, 1977). Segundo Elisa Nascimento (2008) é certo
que desde o principio da formacdo do Brasil, 0 povo negro se instrumentalizou de inimeras
estratégias de lutas e resisténcias no conjunto de artesanias para a sobrevivéncia, por isso, 0
Movimento Negro tornou-se filho dessa heranca — essas artesanias sdo compreendidas nesta
pesquisa como tecnologias ancestrais -, e continuador ao longo do século XX.

Outra questdo gque nos chama bastante atencdo para as discussdes propostas neste
capitulo é a designagdo de que “os movimentos sociais sdo, portanto, educativos, mais
precisamente, ao questionarem as estruturas sociais por meio de suas acgdes, lutas, organizacéo
coletiva” (DALMAGRO, 2016, p. 76), logo, chaves de leitura para a dimensédo do Movimento
Negro Brasileiro na esfera das tecnologias ancestrais, sobretudo em rede de solidariedade e
fraternidade.

No que tange as questdes na dimensdo das tecnologias ancestrais, concernente a ajuda
mutua, é pertinente citar a tentativa da criacdo da Associacdo Beneficente Socorro Mutuo dos
Homens de Cor, no dia 24 de setembro de 1874, indeferida em janeiro de 1875 por motivos
pautados em argumentos que se podem considerar racistas nos padrfes atuais, haja vista a
estrutura de uma sociedade escravocrata. No ambito das tecnologias ancestrais, Flavio Gomes
(2005) ressaltou um detalhe bastante alusivo no tocante a uma das finalidades da organizacéo:
“promover tudo quanto estiver ao seu alcance em favor de seus membros” (p. 7). Assim, as
batalhas foram sendo travadas por todo o século XX, e diante de sementes que morriam em
solo pedregoso, pelos espinhos que dilaceravam as colheitas, “os proprios negros ganharam
condicGes materiais e intelectuais para erguer o seu protesto. [...]. De fato, até hoje, constitui a
Unica manifestacdo auténtica de populismo, de afirmacéo do povo humilde como agente de sua
autoliberagdo” (FERNANDES, 1989, p. 15). Sob a ¢tica do sociologo Florestam Fernandes, a
década de 1930 € o grande diferencial no sentido de robustez e processo de maturidade do
protesto negro e “o principal feito do protesto negro configura-se na elaboracéo de uma contra-
ideologia racial” (Ibid.). No tocante a observacao do autor se percebe as a¢fes antirracistas do
protesto negro, embora saibamos que o termo antirracista ndo existia nas primeiras décadas do
século XX, entretanto, ja havia as acdes de tecnologias ancestrais por meio de suas lutas,
resisténcias e artesanias. Retrocedendo cronologicamente, ocorriam as redes de solidariedades
no universo do trabalho. Visando a compra da liberdade, libertos e escravizados, se
organizavam em juntas e nos cantos — respectivamente eram organizacgdes de escravizados

alforriados que exerciam o oficio idéntico e espacos onde escravizados de ganho e alforriados



108

ofereciam suas habilidades -, desse modo, possibilitando uma espécie de economia ou poupanga
(SANTOS, 2017). E preciso também pontuar retornando ainda mais no passado, a respeito do
mundo dos Quilombos. No entanto, ndo tencionamos o aprofundamento de cada aspecto dos
processos tecnoldgicos ancestrais, mas apenas delinear a sua existéncia na experiéncia da
populacdo negra no contexto brasileiro, assim, nesta se¢éo se privilegiou 0 Movimento Negro
Brasileiro em suas artesanias — tecnologias ancestrais.

J& se afirmou que € impensavel e indissociavel o mundo da espiritualidade nesse
processo. Também ja dissemos a respeito do paradigma mecanicista cartesiano que isolou e
departamentalizou 0s processos cognitivos e epistemoldgicos. Por isso, para tentar dar conta
dessa questdo, apostou-se no paradigma emergente que buscou em sua base epistémica: a visao
ecoldgica, sistémica e como processo, sobretudo holistica; logo, corpo, alma, cognicdo, 0s
diversos sentidos em suas diversas experiéncias e espiritualidades ndo sdo compreendidos de
maneira isolados e fragmentados (CAPRA, 2004; MORIN, 2011; MATURANA E VARELA,
1995; MORAES, 1997; BEHRENS, 2013).

As tecnologias ancestrais para alem da definicdo de técnica discutida no primeiro
capitulo - sentido de como operamos cada ferramenta posta em acdo -, também pode ser
relacionada de acordo com as teias tecidas teoricamente por Marlene Cunha (2022), na medida
em que, compreende 0s gestos corporais na esfera da tradicao e técnica de transmisséo cultural,
92 através da linguagem gestual no Candomblé de Angola. *® Dentre o quadro tedrico
apresentado pela autora, chama-nos a atencdo o conceito para técnica apropriado de Marcel
Mauss “[...] um ato tradicional eficaz (e vejam que, nisto, nao difere do ato magico, religioso,
simbolico). E preciso que seja tradicional e eficaz. N&o ha técnica, e tdo pouco transmiss&o se
ndo héa tradicdo (CUNHA, 2022, p. 34 Apud MAUSS, 1974). Portanto, as tecnologias ancestrais
apresentam suas artesanias na dimensdo da corporeidade, comunicando e transmitindo saberes,
valores, tradices, de modo educativo.

Em relagdo a questao educativa, vale dizer que, existe “um pensar sobre a educacao que
¢ construida a partir do ponto de vista do povo negro” (GOMES, 1997, p. 20). E nesse sentido,
a instituicdo escolar desempenhando o processo de reproducdo do racismo em sua estrutura,

terd no Movimento Negro Brasileiro a postura de dendncia, especialmente constatada nos

92 Fruto de sua pesquisa de Dissertacéo de Mestrado defendida a mais de trinta anos no Programa de Pés-Graduagéo
do Departamento de Antropologia Social da Universidade de Sdo Paulo. Obra publicada através de sua heranga —
Jodo Alipio de Oliveira Cunha -, uma semeadura diante das tecnologias ancestrais. Maiores informagdes sobre o
contexto da obra consultem as referéncias.

93 Para maior aprofundamento sugerimos a leitura da seguinte obra: Histéria dos Candomblés do Rio de Janeiro,
do historiador José Beniste, na qual, descreve os inimeros movimentos e diferencas dos Terreiros de Candomblés.
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livros, na formagao e no material didatico (Ibid.). Desse modo, “a fase da denuncia nunca saird
da luta do povo negro” (p. 21). Diante disso, no processo de desenvolvimento e maturacéo do
Movimento Negro Brasileiro constatou-se que para além da denincia — sempre se deve
denunciar -, era necessario criar, apresentar, construir, propor acdes, pesquisas, fortalecer e
investir na formacdo na luta contra o racismo (lbid.). Sendo assim, a dentncia segundo a autora
é a primeira grande contribuicdo do Movimento Negro Brasileiro dentre as cinco apontadas. A
segunda, se refere a resisténcia negra, sobretudo no deslocamento da data do 13 de maio para 0
20 de novembro. Terceiro, 0 negro ndo s6 como sujeito cognitivo, mas também produtor de
cultura, ou seja, centralidade na cultura. Quarto, o projeto de modernidade com o seu aparato
ideoldgico caracterizado pela homogeneizacdo e monocultura, questionada pelo Movimento
negro Brasileiro, propondo diferentes identidades — singularidades e pluralidades. Quinto, 0s
questionamentos referentes as praticas excludentes na educagéo.

E diante desse processo de maturacdo destacado por Nilma Gomes (1997), € consensual
entre os pesquisadores que o Movimento Negro Brasileiro se torna mais robusto em
organicidade a partir da década de 1970, especialmente no &mbito de escancarar, denunciar e
desvelar o discurso da democracia racial. “Enquanto sujeito politico esse movimento produz
discursos, reordenam enunciados, nomeia aspiracdes difusas ou as articula, possibilitando aos
individuos que dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados” (GOMES, 2017,
p. 47). E no viés da producdo de discursos, vale ressaltar que, o antirracismo é uma tecnologia
ancestral. Para Van Dijk (2021) “o discurso antirracista € uma pratica antirracista do movimento
antirracista” (p.13), sendo assim, apostamos e defendemos que o Movimento Negro Brasileiro
é uma tecnologia ancestral antirracista.

O antirracismo é um movimento de movimentos (um macromovimento)
histérico-social, porque se op6s a varias formas de desigualdade e dominacao
racista ao longo de muitos séculos na Europa, nas Américas e em outros
continentes. Emerge, primeiro, como um macromovimento para criticar e
combater os abusos e, depois, o sistema da escravizagdo de povos africanos e
indigenas, mesmo antes da nogdo de “ra¢a” e “racismo” e “antirracismo”
surgirem nos séculos XIX e XX (VAN DIJK, 2021, p. 21).

Como tecnologia ancestral, a dimensdo educativa é o ponto chave nas pesquisas de
Nilma Gomes (2017). A pesquisadora entende emancipacdo nos seguintes termos -
transformacéo social, cultural e libertacdo do ser humano -, essas acdes sdo reconhecidas no
seio do Movimento Negro Brasileiro, mesmo diante das tensdes e conflitos que perpassaram o
periodo historico desde a escravizagdo até a contemporaneidade (Ibid.).

A Frente Negra Brasileira tem por finalidade Unica de sua agremiacéo, o
alevantamento moral e social da grande raca [...] Um grupo de abnegados
frentenegrinos, idearam e j& comegaram pér em execucdo a creagdo de uma
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institui¢do escolar; [...] O “Liceu Palmares” se propde a ministrar ensino
primario, secundario, comercial e ginasial aos seus alunos, sdcios da F.N.B.
O “Liceu Palmares” aceita alunos, mesmo que ndo sejam socios da F.N.B.;
assim como brancos, brasileiros ou ndo (SANTOS, 2017, p. 264). *

Nesse sentido, diante da histéria de opressdo vivenciada pela populacdo negra, e que
apesar de tudo isso “segue persistindo e colocando questdes para a sociedade, para a educacéo
e para o Estado brasileiro, pode ser visto como o potencial emancipatério” (GOMES, 2017, p.
49). Portanto, com as organizagdes de inUmeros movimentos, sobretudo na segunda metade do
século XX, o processo da forca emancipatéria vem se consolidando, sobretudo para a criacdo
de politicas publicas afirmativas. Haja vista, a presenca dessas lutas e conquistas na
Constituicdo Federal de 1988 e principalmente na construgédo da Lei 10.639/03.

Mesmo diante de intensos debates e polémicas com a entrada de alunos negros através
das cotas raciais — como ficou conhecida a Lei 12.711/12 -, € inegavel o aumento da populacéo
negra nas universidades. “Se antes o Movimento Negro ja articulava a dentincia do racismo
com a construcao de novas praticas sociais e educativas, a partir dos anos 2000 a sua estratégia
de acdo se volta para as politicas de igualdade racial” (GOMES, 2017, p. 50). Com as novas
relacbes sociais transformadas pelo processo de uma sociedade tecnologizada, diversos
coletivos e organizagdes discutem a questdo racial brasileira, e para citar um exemplo dentre
tantos outros, temos a Educafro, *° que dentre os diversos campos de atuagéo, potencializa o
braco educacional em seus projetos. E nesse sentido educacional criou o Educafro Tech:

Curso de Tecnologia da Informacéo (T1) foi langado no dia primeiro de janeiro
de 2021 e realizado de maneira gratuita. Ap6s a matricula, o aluno tem direito
a monitoria académica, suporte técnico e premiac6es financeiras de acordo
com o desenvolvimento e desempenho (CARNEIRO, 2021, p. 51).

Ainda sobre o campo educacional, Nilma Gomes (2017) lanca algumas questdes

inquietantes, provocativas, principalmente no que tange o campo da epistemologia.

Para que os saberes pela comunidade negra e sistematizados pelo Movimento
Negro ocupem um lugar na escola e na produgdo do conhecimento bastaria
somente uma mudanga na estrutura do curriculo e nas politicas educacionais?
Ou no investimento em ciéncia e tecnologia? Portanto, uma intervencéo
reformista bastaria? Ou precisariamos ser mais radicais e elaborar uma

% Fonte original: A Voz da Raca, Sdo Paulo, a. 1, n. 2, p. 4, 25 de marco de 1933. Foi preservado a grafia original.
Esse trecho foi inserido na obra da autora como Boxe 5. 4.

% A EDUCAFRO surgiu a partir das ideias do Frei David Raimundo dos Santos, que processualmente vem
protagonizando, durante 20 anos, a luta pelas cotas nas universidades. O gatilho desencadeador aconteceu em
1976, quando sofrera forte racismo no momento que ingressa no semindrio para ser frade franciscano. Depois a
construcdo da ONG, em 1990 acontece uma reunido com aproximadamente 100 jovens negros e de baixa renda
para discutir a realidade desse grupo social na Baixada Fluminense.
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proposta que rompa com a estrutura secular da escola, da universidade e da
ciéncia que temos? (p. 53).
Para a autora, que trava didlogo com a teoria da sociologia das auséncias e das

emergéncias de Boaventura de Souza Santos, afirma que serd necessario “construir uma
pedagogia das auséncias e das emergéncias que nos ajude a produzir as epistemologias do Sul”
(p. 54). Desse modo busca-se a ruptura com o projeto de modernidade (MIGNOLO E PINTO,
2015). Santos (2019) em sua obra — O fim do império cognitivo: a afirmacao das epistemologias
do Sul” -, corrobora quando analisa “Império Cognitivo e “do Sul” relacionado intimamente ao
processo histérico na dimensdo imperialista do Ocidente, particularmente na constru¢do no
ambito de uma monocultura, ou seja, um projeto de poder eurocéntrico, isto €, um conjunto de
conhecimentos hegemonicos de determinados saberes em detrimento de outros. Assim, diante
do processo monocultural nos elementos eurocéntricos torna-se relevante refletir sobre as
estratégias construidas para os esforcos de descolonizagdo dos curriculos, especialmente no
ensino de historia visando uma educacéo antirracista. A vista disso, Nilma Gomes (2017),

discute que no bojo educacional, “as epistemologias do Sul nos levam a
radicalidade de que devemos avancar na compreensdo do pensamento
pedagdgico como um permanente confronto entre paradigmas de educacéo,
de conhecimento, de valores e do humano. E é essa radicalidade que
encontramos nas acBes e nos saberes emancipatérios produzidos e
sistematizados pelo Movimento Negro (p. 54).

Essa radicalidade aponta pela autora chamamos de tecnologias ancestrais, sobretudo
tecnologias ancestrais antirracista.

Aprofundaremos a questdo antirracista e seus desdobramentos nas esferas — da
transformacéo social, cognitiva, acGes, sujeitos, discurso e historia -, no préximo capitulo, por

ora cumpre-nos de maneira breve situar raca e racismo.
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2.4 Alvo mais que a neve %

A discussdo antirracista no bojo das tecnologias ancestrais como: resisténcia, luta,
dendncia, proposicdo de acdes, sobretudo de identidades e politicas afirmativas, amarra-se ao
emaranhado construido das teorias de raca e 0 racismo, pois “o antirracismo pressupde o0
racismo” (VAN DIJK, 2021, p. 9). Este trabalho se centraliza na quest&o de raca e racismo,
sobretudo nos impactos estruturais na sociedade brasileira, porém de maneira breve cumpre-
nos sinalizar aspectos de uma macrovisao.

Em vista disso, na Antiguidade Classica, tudo que estivesse fora do padrdo europeu era
constituido de inferior.

Ressalva-se que o embrido dessas concepgdes discriminatorias remete a
consideracdes urdidas na Antiguidade classica. Para os antigos gregos e
romanos, a Africa compreendida as terras situadas entre os atuais Libia
Marrocos habitadas por povos de idioma berbere. Seria o caso dos garamantes,
namidas, libios e mauritanios, costumeiramente mencionados nas crénicas e
documentos do Império Romano. Recorde-se que o termo berbere deu origem
a palavra barbaro, identificando populac6es que, pelo fato de sua lingua e a
sua cultura diferirem da greco-romana, eram consideradas como inferiores em
face do padrdo hegemdnico (SERRANO E WALDMAN, 2007, p. 26).

Observa-se que para 0s autores as concepcdes perpassam por um processo embrionario
das discriminacdes. Esse processo discriminatorio também um ponto forte construido pelo
longo periodo da Idade Média. O diabo cristdo foi associado aos “opositores” reais ¢
imaginados da Igreja. No fim da ldade Meédia - epidemias, guerras, conflitos politicos e
religiosos -, produziram um farto do terror apocaliptico. Nesse sentido, “todo sagrado nao
oficial é considerado demoniaco, e tudo o que é demoniaco é herético, ndo sendo o contrario
menos verdadeiro: toda heresia e todo herético sao demoniacos” (DELUMEAU, 2009, p. 592),
dessa forma, o demoniaco ou demonizado era constituido de tudo que ndo estivesse no circulo
sagrado do cristianismo ocidental, logo, o outro, ndo cristdo era o representante do diabo. Por
isso, algumas expressdes foram construidas de maneira analoga “o calor associa-se a
sensualidade, igualmente repudiada pelo pensamento cristdo. N&o por acaso, o cristianismo
criou expressdes como o fogo ou o calor dos infernos” (SERRANO; WALDMAN, 2007 p 26,
27), consequentemente, o continente africano ndo escapou desse “fogo” demoniaco.

Ha diversas passagens em inimeros livros da Biblia, tanto no Antigo Testamento quanto
no Novo Testamento que fazem alusdo a noite e a escuriddo simbolizando as trevas, maleficios,

as pestes, os terrores e assombros, a morte, a angustia, ao diabo, por outro lado, a luz simboliza

9 Este subtitulo é inspirado em uma das composic¢des do Hinario Evangélico, composto por Eden Reeder Latta e
Henry Southwick Perkins, lan¢ado em 1881. Hinario Evangélico. Ed. Imprensa Metodista, 1977.
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a sabedoria, a salvagéo, ao divino, ao ser superior, portanto, luz é divino, escuridao é o diabo
(DELEMEAU, 2009). Desse modo, o hino cristdo ¢ cantado: “Alvo mais que a neve/ O meu
Jesus ficarei”, outro hino também diz; “Eis formado j& os negros batalhdes do grande
usurpador”, °" hinos celebrados nos cultos protestantes, principalmente entre os grupos
compreendidos como histéricos e pentecostais. %

Diante do imperialismo europeu Serrano e Waldman (2007) descrevem as reinvencdes
imagéticas sobre o continente africano através dos trés “Ts”.

T de tambor representando as religiGes tradicionais, vistas como cultos
degradantes quando ndo pura e simplesmente demoniaca; T de tribo, dado o
fracionamento cultural, linguistico e social responsabilizado pelo atraso do
continente; e T de Tarzan, este Ultimo, um detestavel icone colonialista que
assinala, metaforicamente, a suposta incapacidade dos povos africanos de se
governarem e de serem senhores do proprio destino. Afinal, Tarzan simboliza
0 homem branco que ndo sucumbe a selva e cuja indole o transforma no senhor
do meio natural em que vive (SERRANO; WALDMAN, 2007 p 207).

O imperialismo deu inicio ao processo neocolonialista no continente africano, mantendo

continuidades ideoldgicas anteriores como justificativas. Nesse contexto, torna-se relevante
examinar o desenvolvimento dos estudos cientificos, especialmente o debate entre poligenistas
e monogenistas. Segundo Francisco Bethencourt (2018), esse debate atravessou os séculos
XVIII e XIX. Com a introducdo dos estudos de Charles Darwin (1809-1882) sob uma
perspectiva evolutiva, o debate foi relativamente atenuado, mas nédo extinto (Ibid.). Para uma
compreensdo mais ampla, € Util reproduzir, mesmo que extensivamente, a descricdo a seguir.

Os sistemas de classificacdo baseavam-se naturalmente em estere6tipos
associados aos diferentes tipos de seres humanos; traziam consigo a presuncao
de uma catalogacdo rigorosa da natureza que afetava o modo hierarquico
segundo o qual as variedades de seres humanos eram descritas. O estudo
cientifico multiplicou os métodos e as suposi¢Bes para explicar as diferencas
entre os seres humanos. J& ndo bastava descrever as caracteristicas fenotipicas
, bem como os supostos graus de inteligéncia, os habitos e 0 comportamento.
Recolheram-se e mediram-se cranios; compararam esqueletos; e estabeleceu-
se uma hierarquia de diferencas entre os seres humanos, segundo uma escala
de proximidade ou de distancia dos simios. Esses padrdes de medida — ou
melhor, de falsa medida, tal como rotulada por Stephen Jay Gould — deu nova
credibilidade as formas de classificacdo expressas através da nocéo de raca.
Nesse contexto, o termo “racga” adquiriu um status cientifico que contribuiu
para resumir as diferencas: acreditava-se que as caracteristicas fenotipicas
desafiavam a influéncia das circunstancias externas, ao passo que as
capacidades morais e intelectuais estavam inextricavelmente ligadas a
aparéncia fisica (Ibid., p. 343).

7 Hinario Evangélico. Ed. Imprensa Metodista, 1977.

% Igrejas histéricas teologicamente ndo praticam a glossolalia (dom de falar linguas estranhas): batistas,
metodistas, luteranos, anglicanos, congregacionais, presbiterianos, no entanto, ha grupos dissidentes desses grupos
que incluiram a pratica em seus cultos. Pentecostais ensinam em seu corpo doutrinario o dom de linguas. Os grupos
mais conhecidos no cendrio brasileiro sdo pertencentes as seguintes igrejas: Assembléia de Deus e Congregacéao
Crista do Brasil.



114

A variagdo do clima e do ar citada por Serrano e Waldman (2007) encontrou-se
fundamentada na obra — Sistema Nature -, de Lineu em 1735, na qual havia quatro categorias
para 0 ser humano: europeu (branco), americano (vermelho), asitico (escuro) e africano
(negro). Posteriormente, acrescentou mais duas, a saber; o homem selvagem e o homem
monstruoso, este Ultimo, determinado pelas variagdes climaticas ja pontuadas. H& mais,
acrescentaram-se caracteristicas psicologicas e fisicas. Como o nosso interesse limita-se
especificamente o racismo do “branco” contra povos ndo brancos e ndo europeus, omitiremos
as outras classificages, no entanto, ndo representa a exclusdo de outras formas discriminatérias
na historia.

Os europeus eram palidos, sanguineos e musculosos, com cabelo sedoso
amarelo ou castanho e olhos azuis; eram ageis, perspicazes e inventivos; e
cobriam-se com vestes apertadas, reguladas pelo costume e pela lei. [...] Os
africanos eram negros, fleumaticos e descontraidos; tinham cabelo preto
encrespado, pele acetinada nariz achatado e labios grossos; eram indolentes,
negligentes e astuciosos; untavam-se com gordura; e eram governados por
capricho (BETHENCOURT, 2018, p. 345).

Ainda segundo o autor, é preciso lembrar no primeiro nivel da classificagcdo entre

brancos e negros deu-se pela cor da pele, no segundo momento pelas caracteristicas fenotipicas
com o acréscimo de valores morais, no entanto, explicitamente negativos para 0s negros e

positivos para os brancos de acordo com o marco civilizatorio monocultural (Ibid.).

A busca pela diferenciacdo do outro desaguou na hierarquizacdo que fundamentou o
racialismo (MUNANGA, 2004). Nesse sentido Arthur Gobineau (1816-1882) “¢ efetivamente
o grande arauto do racismo biologico” (POLIAKYV, 1974, p.221), pois se acreditava que a raca
branca era a detentora do monopdlio da beleza, da inteligéncia e da forca. Para Gobineau o
problema residia na mistura das racas, processo inverso para Gilberto Freyre (1900-1987) em
sua obra bastante comentada “Casa Grande & Senzala”. Nesse processo de teorias racialistas
tem-se “trés importantes linhas tedricas que influenciaram as relagfes raciais entre o século
XIX e o inicio do século XX [...] tipos humanos permanentes, darwinismo social e produto da
expansdo europeia (PEREIRA, 2010, p. 61). Diante da analise do pensamento racial na
perspectiva de Hannah Arendt (1989) aponta que “raca” aparece como conceito ideoldgico,
cujo aspecto cientifico torna-se secundario “[...] o imperialismo teria exigido a invencdo do
racismo como Unica ‘explicagdo’ e justificativa de seus atos, mesmo que nunca houvesse
existido uma ideologia racista no mundo civilizado. Mas, como existiu, 0 racismo recebeu
considerdvel substancia tedrica” (p. 221). No que tange a questdo da ideia de raga no contexto

brasileiro, a influéncia e autoridade das ciéncias naturais — criada na Europa —, perpassou pela
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conjuntura do circulo dos intelectuais brasileiros, principalmente no século X1X e inicio do XX.
Uma das principais teses defendida a respeito dos europeus do Norte era a sua suposta
“superioridade”, e devido a essa condig¢do, ou seja, de “raca superior”, houvera conquistas
econdmicas e politicas, e que também tiveram como aliados a construcdo da ideia de estarem
em um clima favoravel para a essa suposta genética de “superioridade”. “Nao por coincidéncia,
a analise era dirigida as areas que tinham sucumbido a conquista europeia desde o0 século XV:
a Africa e a América Latina” (SKIDMORE, 2012, p. 67). Sendo assim, essas ideias aportaram
no Brasil de tal maneira que se pdde observar o alcance e o poder das ideologias racistas.

Quanto a palavra racismo recorre-se ao diciondrio de Cashmore (2000) para a
compreensdo dos diversos sentidos. Em 1960 a aplicacdo constituia-se no sentido amplo que
abrangia “[...] praticas, atitudes e crencas; nesse sentido, o racismo denota todo o complexo de
fatores que geram a discriminacdo racial [...] também aqueles fatores que produzem as
desvantagens raciais”. E descrito também como um complexo histérico idealizado através da
expansdo capitalista que engendra um conjunto de acOes para tratar a mao de obra negra como
um bem, sobretudo na ideologia da inferioridade, “o nome desse complexo historico € racismo”.
Seguindo na trajetdria dos sentidos pesquisados pelo autor encontramos também que “[...] A
imputacdo de caracteristicas negativas reais ou supostas a um determinado grupo é geralmente
vista como um trago central do racismo como ideologia. Esta é a base comum dos autores na
atualidade” (p. 458-461).

O filésofo africano Appiah (1997) discorre sobre algumas teorias que disputam o termo,
entretanto, sinaliza que na esfera do racialismo — teoria das racas, racismo -, duas sdo
importantes: i) racismo intrinseco; “[...] o racista intrinseco sustenta que o simples fato de ser
de uma mesma raca € razdo suficiente para preferir uma pessoa a outra (p. 33); ii) racismo
extrinseco; “A base da discriminagao que os racistas extrinsecos fazem entre os povos ¢ sua
crenca em que os membros das diferentes racas diferem em aspectos que justificam [...] o
tratamento diferencial das pessoas” (Ibid.). Portanto, para grande parte dos cientistas sociais
raca ndo é observada e analisada sob o ponto de vista biol6gico, mas como categoria social e
politica, sobretudo para resistir e desvelar que o preconceito de cor ndo é somente de classe,
porém também é racial (GUIMARAES, 2012; HANCHARD, 2001). Em vista disso, 0s sujeitos
dominantes e subalternizados sdo distintos em categorias raciais no que tange aos significados,
aos simbolos e as praticas materiais. Portanto, nessa dimensdo — ser negro na sociedade

brasileira constitui-se por essa estrutura de poder, em linhas gerais possuir uma vida material e
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social inferior, sobretudo na falta de oportunidades em instancias de direitos no que diz respeito
a servicos de qualidade, como por exemplo, saude e educacdo (HANCHARD, 2001).

Em estudos mais recentes pdde se observar que as relacées entre raca e classe também
exige as interlocugdes com o género. Desse modo, o conceito de interseccionalidade nasceu
diante de reflexdes do pensamento feminista negro, principalmente diante da lacuna deixada
pelo feminismo branco e pelo movimento antirracista de homens negros. Portanto, o conceito
busca vislumbrar a conex&o das estruturas racistas, pois 0s movimentos feministas brancos néo
davam conta da questdo racial; dos movimentos negros masculinos que ndo repensaram
posturas machistas; e as estruturas capitalistas gerando as desigualdades sociais (AKOTIRENE,
2020).

A titulo de encerramento deste capitulo, também é necessario ressaltar que no processo
dos debates e disputas cientificas no que tange aos pressupostos naturalistas, suas classificacoes
e medicgBes ocorreram num terreno conflituoso e tenso; muitas divergéncias entre varios
cientistas no decorrer do século XVIII, XIX e XX. Inclusive, houve pesquisas que apontaram
que a suposta inferioridade dos africanos nada tinha a ver com a sua condic¢&o inata ou natural,
mas devido a precariedade das condigdes politicas e educativas, portanto, além de inverter as

perspectivas anteriores; sustentaram o término da escravizacdo (BETHENCOURT, 2018).
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CAPITULO I11. HISTORIA DIGITAL: E AS NOVAS DEMANDAS DA SOCIEDADE
TECNOLOGIZADA

Seré que diante de uma nova sociedade exige-se uma nova historiografia? Serad que a
revolucdo digital demanda novas fontes, linguagens, ferramentas e suportes? Sera que
experimentaremos a supera¢do de uma sociedade centrada na escrita — grafocéntrica — para
novas formas de producdo e linguagem no campo das Novas Tecnologias Digitais
Informacionais e Comunicacionais (NTDIC)? Afinal, “a Histéria foi sendo escrita, a cada

€poca, em sintonia com a sociedade que as envolve” (BARROS, 2022, p. 7).

Nesse sentido, a guisa introdutoria, necessitamos responder, ainda que de forma breve,
a seguinte questdo: o que é Histdria Digital? A Historia Digital € um campo de estudo que busca
compreender e analisar a relacdo entre a Historia e a tecnologia digital. Essa area emergente
tem ganhado cada vez mais relevancia a medida que a sociedade se torna cada vez mais
tecnologizada e dependente da tecnologia e da informacdo digital (BARROS, 2022;
RODRIGUES, 2021; LEVY, 2010).

Também é importante ressaltar que, a Histdria Digital abrange uma ampla variedade de
topicos e abordagens, desde a digitalizacdo de documentos historicos até a analise de dados em
larga escala. Uma das principais questdes que os historiadores na Era Digital enfrentam é: como
utilizar as ferramentas digitais para preservar e interpretar o passado, pois a digitalizacdo de
documentos histéricos tem sido um dos principais avancos da Histéria Digital. Através da
digitalizacdo, é possivel tornar documentos histdricos acessiveis a um publico mais amplo e
preservar a informacdo para as futuras geracdes. Além disso, a digitalizacdo permite a analise
de grandes quantidades de documentos de forma répida e eficiente, o que de certa maneira é
assustador, e para Icles Rodrigues (2021) ndo reduziu ou freou o volume de informacGes falsas
—fake news. O que para a Historia ndo é nenhuma novidade, haja vista que, por toda o processo
historico da sociedade ocidental, historiadores renomados ja apontavam as tensdes e disputas
das narrativas em relagdo as noticias falsas. “Os homens ndo encontram a verdade. Fazem-na,
como fazem a sua histéria, e elas os recompensam largamente” (VEYNE, 1984, p. 10).
Portanto, a verdade e a mentira sdo disputadas e misturadas através do longo processo histérico,
e 0 que se constitui assustador no tempo presente é a velocidade e o volume na dimensdo da

sociedade digital.

Dito isto, outra area importante da Historia Digital é a analise de dados em larga escala.

Com o advento da internet e das redes sociais, uma quantidade enorme de dados estd sendo
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gerada diariamente. Os historiadores na Era Digital podem utilizar técnicas de anélise de dados
para identificar padrdes, tendéncias e mudancas ao longo do tempo. E relevante dizer que, a
proposicdo do pensamento complexo de Edgar Morin (2011), utilizada nesta pesquisa como um
dos suportes dialdgicos conceituais e tedricos que extrapolam a interdisciplinaridade, pois
pensa-se na poténcia da integragdo, sobretudo de cunho tedrico-metodoldgico. Nesse sentido,
as técnicas no ambito das tecnologias digitais atuais segundo Eric Brasil e Leonardo
Nascimento (2022) n&do elimina a producéo de uma Historia Social,

[...] sobre as contribuicdes das areas da ciéncia da computacdo, da
programagcao, robdtica, estatistica, ciéncia de dados, linguistica, para elaborar
referenciais tedrico-metodolégico capazes de lidar com o carater e volume das
fontes digitalizadas e digitais sem deixar de empreender as reflexdes e
propostas de uma historia social, como propostas por Thompson, Hobsbawm,
Ginzburg e Grendi em seus trabalhos classicos [..] (BRASIL E
NASCIMENTO, 2022, p. 234).

Alem disso, a Historia Digital também envolve a criagdo de novas formas de narrativas
historicas. Através de recursos multimidia, como videos, fotografias e animacdes, acredita-se
que os historiadores na era digital podem apresentar o passado de uma forma mais envolvente
e interativa. Isso ajuda a atrair um publico mais amplo e a tornar a historia mais acessivel e
relevante para as pessoas. No entanto, a Historia Digital também apresenta desafios e questfes
éticas. Por exemplo, a digitalizacdo de documentos histéricos levanta questdes sobre a
privacidade e a protecdo dos dados. Além disso, a anélise de dados em larga escala pode levar

a generalizacdes simplistas e distor¢des da historia.

Em sintese, a Historia Digital é constituida de um novo campo de pesquisa, portanto,
uma area em constante construcdo e transformacao, sobretudo no que tange a busca para a
potencializacdo através tecnologias digitais, na qual visa-se a compreensdo e a e interpretacao
do passado. Ao combinar técnicas tradicionais de pesquisa histérica com ferramentas digitais
inovadoras, os historiadores na Era Digital estdo abrindo novas possibilidades de estudo e
narrativa historica, sobretudo na questdo da digitalizacdo de documentos histéricos, pois € um
dos principais avangos da Histéria Digital. Através desse processo, € possivel converter
documentos fisicos em formatos digitais, permitindo que sejam acessados e preservados de
forma mais eficiente. Além disso, nos parece que, a digitalizacdo possibilita a analise e o
cruzamento de grandes quantidades de documentos de maneira rapida e precisa, facilitando a

pesquisa historica.

Na perspectiva da Historia Digital no que tange a analise de dados em larga escala e

com o advento da internet e das redes sociais, uma quantidade imensa de dados estd sendo
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gerada diariamente. Os historiadores na Era Digital podem utilizar técnicas de anélise de dados
para identificar padrbes, tendéncias e mudancas ao longo do tempo. Isso permite uma
compreensdo mais profunda de eventos historicos e de como eles se relacionam com o contexto

social, politico e cultural.

3.1. Uma breve contextualizacdo da Historia digital
Refletindo sobre a velocidade das informacdes na era digital, pertinentes questées nos
sdo apresentadas por José Barros (2022) que assim, destaca:

Se a Histdria é sempre um produto da sua sociedade contemporanea — sendo
oriunda desta e interagindo com esta, ja a modificando -, podemos nos
perguntar de que maneiras a historiografia estd mudando ao mesmo tempo em
que a sociedade se transforma? Como historiadores de hoje trabalham para
prosseguir devolvendo a sua sociedade as realizacdes que ela demanda? Como
podem os historiadores se valer mais eficientemente da tecnologia digital que
se desenvolveu vertiginosamente nas Ultimas décadas? Como interagir com as
novas formas de sociabilidade, e qual o luhar da Histéria entre elas? Que
fungbes importantes aguardam os historiadores neste novo milénio? Como
extrair, do mundo social que os cerca, novas possibilidades de fontes e novos
objetos de estudo para a analise histérica? (p. 8).

De acordo com Yuval Harari (2018) as transformacGes tecnoldgicas estdo sempre a
frente. O autor também se posiciona de maneira cética quanto ao desenvolvimento das politicas

publicas na dimensdo da velocidade das transformacdes tecnologicas.

A Historia Digital tem suas raizes nos avancos tecnologicos das Gltimas décadas. O
surgimento da internet, a disseminacdo dos computadores pessoais e 0 desenvolvimento de
software especifico para a pesquisa histérica foram elementos-chave para o surgimento desse
campo de estudo. A Historia Digital também se beneficiou do acesso cada vez maior a grandes
quantidades de dados historicos digitalizados, que podem ser analisados e interpretados de
maneira mais eficiente do que nunca segundo 0s cyberutopicos, no entanto, para 0S
cyberpessimistas existe a necessidade e caréncia de mais estudos e cautela. Enfim, defende-se
nesta tese as possibilidades, principalmente no que abrange o conceito-chave para 0s
historiadores na Era Digital — digitalizacdo de documentos e a analise de dados em larga escala

instrumentalizado por técnicas computacionais.

Para a compreensdo do processo historico das diversas revolugdes tecnolégicas uma
excelente sintese é realizada por Yuval Harari (2018) em sua obra “Sapiens: uma breve historia
da humanidade”, por hora, deter-nos-emos nos desdobramentos da Revolucéo Digital em seus
principais momentos da histéria ocidental, mas de forma alguma deixar-se-a invisivel a

poténcia do oriente diante do legado tecnoldgico.
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Nesse sentido, Diogo Bogéa (2024) promove de maneira simples, e a0 mesmo tempo
densa, uma brilhante discussdo através das importantes contribuicdes e legados do Oriente.
Passando por reinos indianos, arabes; dialogando com o budismo, taoismo e o xintoismo, na
medida que proporciona uma historicizacdo dos saberes e producdes cientificas que estiveram
no esteio basilar para o que atualmente se conhece como Tecnologia Digital e Inteligéncia
Artificial. Figuras como Siddarta, Nagajurna, Al-Khawarizmi, Fibonaci, Turing, ou seja,
partindo do eixo do Oriente para o Ocidente, na intencionalidade de demonstrar a relevancia
das doutrinas espiritualistas e de grandes descobertas cientificas no contexto do Oriente, 0 que
proporcionou um acumulo de conhecimentos e saberes fornecidos ao Ocidente no processo dos

desdobramentos tecnologicos.

As praticas do siléncio no budismo e o &pice em atingir o Nirvana — também
denominado de Shunya — O Vazio ou O Nada. A vista disso, “[...] O Nirvana est4 no despertar,
na percepcao do Vazio que estd justamente la em cada movimento da roda de Samsara” (Ibid.,
p. 19). Na experimentagéo deste Vazio, também se experimenta o Nirvana. Logo, “Shunya, o
Vazio, ¢, portanto, o principio ¢ o fim de todas as coisas” (Ibid.). A poténcia desses
ensinamentos inspirou 0 matematico indiano George Gheverghese Joseph na proposicao de qué
o Vazio “¢ também a condicao de possibilidade de qualquer construgdo e conhecimento” (Ibid.).
Consequentemente, “Shunya parece derivar de shuna, participio passado de svi, crescer. O que
cresce, cresce a partir e entorno do vazio. E o vazio que possibilita a experiéncia da criagio e
do crescimento” (Ibid.). Nesta dimensdo, os engenheiros Civis, 0S arquitetos, e demais
profissionais no campo da construcao, descobririam que “ndo sdo as paredes que fazem um
prédio, mas os espagos vazios criados pelas paredes” (JOSEPH, 2008, p.4 Apud BOGEA, 2024,
p. 19). Sendo assim, neste contexto é que teremos 0 numeral — zero — com 0 seu aparecimento

na India, sobretudo diante das tradigbes espiritualistas indianas.

O numeral zero foi uma revolugdo para o conhecimento matematico. Diogo Bogea
(2024) para trazer a compreensdo aos seus leitores no sentido da importancia das tradi¢oes
espirituais orientais nesta construcéo e legado, narra um longo caminho em que o numeral zero
experimentaria na esfera das descobertas cientificas até o seu apice no tempo presente que sao

0s codigos binarios na construcao da linguagem informatizada e tecnologizada.

Com o advento final da Primeira Guerra Mundial — as grandes forcas militares do
Ocidente — observaram a necessidade de decodificacdo de codigos matematicos no ambito da

espionagem. E na corrida das grandes poténcias militares maquinas foram elaboradas para a
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decifracdo de cddigos. A maquina de Touring ficou conhecida como uma tecnologia que

realizava a leitura de longas fitas vazias preenchidas por codigos binarios (BOGEA, 2024).

Portanto, estavam consolidados os pilares matematicos que trariam a revolucao
tecnoldgica para o incerto e enigmatico século XXI no que diz respeito as Tecnologias Digitais
e sua sociedade altamente tecnologizada.

E preciso também apontar que o fisico Fritjof Capra no final dos anos de 1960 ja tracava
paralelismos entre a fisica moderna e os ensinamentos espirituais do Oriente. Seus ensaios e

pesquisas nesse sentido, redundou no importante livro — O Tao da Fisica.

Na esfera da fisica quéntica “o principio da incerteza implica no fato de que uma
particula nunca pode estar completamente em repouso” (CAPRA, 2022, p. 66). Ao refletir sobre
a dimensdo desses principios, “de acordo com a mecénica quantica, a matéria ¢ completamente
quiescente, mas se encontra sempre em um estado de movimento. O quanto isso estd em
conformidade com o espirito da filosofia oriental” (Ibid.). E para demonstrar esta relacéo traz
a citacdo de um texto taoista — 7's ‘ai-Ken t'am: “a imobilidade na imobilidade n&o é verdadeira
imobilidade. S6 quando h& imobilidade no movimento pode aparecer o ritmo espiritual que
permeia o céu ¢ a terra” (ROSS, 1966, p. 144 Apud CAPRA, 2022, p. 66). Assim, pontua-se a
respeito da relevancia do legado tecnoldgico perpassando pelo Norte da Africa, arabes e

indianos no processo historico.

Na esteira das producdes cientificas do Ocidente, tem-se o surgimento dos
computadores. Durante a Segunda Guerra Mundial, cientistas como Alan Turing e John von
Neumann desenvolveram os primeiros conceitos de computadores programaveis. O ENIAC
(Electronic Numerical Integrator and Computer), concluido em 1945, que se configura como
0 primeiro computador eletrénico de grande escala. Na dimensdo do desenvolvimento
tecnoldgico a partir dos anos de 1950 e 1960 a industria tecnoldgica apresenta para a sociedade
os mainframes e minicomputadores. O Surgimento de mainframes e minicomputadores, que
eram grandes maquinas utilizadas principalmente por empresas e instituicdes de pesquisa.
Desenvolvimento das linguagens de programacédo, como o Fortran e 0 COBOL, facilitando a

programacdo de computadores.

A revolucdo dos microprocessadores introduz os microprocessadores, como o Intel
4004, que possibilitou a criacdo de computadores pessoais. Neste momento cria-se a Fundacgéo
da Microsoft por Bill Gates e Paul Allen marcando o inicio da era dos sistemas operacionais e

softwares comerciais. Diante desses desdobramentos comerciais, langa-se o IBM PC, que
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ajudou a estabelecer os padroes dos computadores pessoais. Desenvolvimento dos sistemas
operacionais, como 0 MS-DOS da Microsoft e 0 MacOS da Apple. Com a ascenséo da internet,
sobretudo por meio da World Wide Web, ocorrera em larga escala o acesso a informacéo e a
comunicagdo online. A explosdo da internet comercial, proporcionou o pano de fundo
necessario para o crescimento de empresas como Amazon, Google e eBay, desdobrando o

desenvolvimento de tecnologias de redes sem fio e banda larga.

O que se esta presenciando na contemporaneidade é uma era da conectividade e redes
sociais. A Proliferacdo de dispositivos moveis e smartphones, e a popularizagdo das redes
sociais, proporcionam um conjunto de Plataformas: Facebook, Twitter (atual X), Instagram,

LinkedIn, entre muitos outros.

O desenvolvimento das tecnologias existentes, incluindo 5G, realidade virtual e
aumentada, inteligéncia artificial, também trazem, o crescimento da preocupacao com questoes
éticas relacionadas a privacidade, seguranca cibernética e impacto social da tecnologia. A
revolucdo digital continua a moldar nossas vidas, com avangos constantes e desafios éticos
emergentes. Essa narrativa € um breve resumo de eventos que transformaram a sociedade ao
longo das ultimas déecadas (BARROS, 2022).

E importante compreender que diante do processo histdrico, sobretudo numa visio do
pensamento complexo, nada deve ser concebido de maneira isolada e fragmentada (MORIN,
2011), assim, ndo se pode pensar a Era Digital sem o seu precedente historico, ou seja, a Era
Industrial. Nesse sentido, acertadamente, José Barros (2022) denominou de ¢los, pois “A Era
Digital ndo teria sido possivel sem o franco desenvolvimento da Era Industrial, e esta dependeu

de desenvolvimentos que ocorreram nas Eras que a antecederam” (BARROS, 2022, p. 29).

Sera que os historiadores e os professores na/da Era Digital deverdo ser semelhantes aos
maestros? Essa metafora musical muito bem articulada por Diogo Bogéa (2023), sob inspiracéao
do psicanalista e filosofo MD Magno, discorre sobre as circunstancias maestrinas, isto €,
“quanto mais instrumentos, timbres, notas e acordes maior o desafio para o maestro. Maior
também a riqueza e a complexidade da orquestra” (BOGEA, 2023, p. 12). Ainda sobre as
circunstancias maestrinas o fildsofo continua “a preocupacdo de um maestro ndo sera calar,
suprimir ou destruir instrumentos ou timbres e sim reger os mais diversos instrumentos e
timbres com os quais puder contar” (BOGEA, 2023, 12). Nesse sentido, ainda que o autor esteja
falando numa perspectiva da filosofia e da psicanalise, tomamos a metafora por empréstimo

para pensar tecnologicamente como cyberpossibilista.
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3.2. Web curriculo: numa perspectiva da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
E de suma importancia pontuar conceitos-chave para este subtopico, devido a
perspectiva das RelagBes Etnico-Raciais, sobretudo para a construgdo de um curriculo

antirracista.

Para Hall (2013), “raca” ¢ uma construcdo discursiva. Raga ¢ um sistema cultural,
consequentemente, é efeito de construcdes culturais, logo também pode sofrer desconstrucdes.
Além disso, reforcar-se que o conceito de raca ndo perpassa o sentido biolégico, mas o
sociolégico (MUNANGA (2012).

Dessa forma, compreende-se segundo Kabengele Munanga (2012), Stuart Hall (2013)
e Antonio Guimardes (2012) que, o conceito de “raga” é uma categoria analitica antirracista, se

tornando um instrumental ético-politico para combate ao racismo.

Nenhum conceito estd imune a criticas, logo ndo € diferente com raca e racismo e seus
diversos sentidos. Em referéncia ao dicionario de Cashmore (2000) a partir da segunda metade
do século XX abrangia “[...] praticas, atitudes ¢ crengas; nesse sentido, o racismo denota todo
o0 complexo de fatores que geram a discriminacdo racial [...] também aqueles fatores que
produzem as desvantagens raciais”. (CASHMORE, 2000, p. 461). O dicionario também
apresenta a perspectiva relacionada a um conjunto historico idealizado por meio da expanséo
capitalista que engendrou um conjunto de acdes para tratar a mao de obra negra como um bem,
sobretudo, na ideologia da inferioridade, assim, esse conjunto histérico idealizado compreende-
se a materializacdo do racismo. Percorrendo o caminho dos sentidos pesquisados pelo autor
também é possivel perceber “[...] A imputacdo de caracteristicas negativas reais ou supostas a
um determinado grupo é geralmente vista como um traco central do racismo como ideologia.
Esta ¢ a base comum dos autores na atualidade” (CASHMORE, 2000, p.458-461).

O culturalista Stuart Hall nos apresenta um importante alerta. “Portanto, o racismo
biologico e a discriminacéo cultural ndo constituem dois sistemas distintos, mas, dois registros
doracismo” (HALL, 2013, p.78). Assim, é possivel perceber que tanto no aspecto fisico, quanto

na apresentacdo das diferencas religiosas e culturais, englobam as marcas no fisico ou corpo.

No emaranhado das construcdes e das disputas de sentidos, ndo podemos prosseguir
sem a seguinte reflexdo: o que é ser negro? Na perspectiva do sujeito pds-moderno — que
contrapGe o sujeito da modernidade centrado numa identidade construida de forma
essencializada, fixa e estdtica — concebe os sujeitos no processo das “identidades abertas,

contraditorias, inacabadas, fragmentadas, do sujeito pds-moderno” (HALL, 2014, p.28). O
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autor ainda vai além e afirma que “[...] sdo pensamentos que me impulsionaram a falar [...] do
fim da inocéncia do sujeito negro ou do fim da no¢do ingénua de um sujeito negro essencial”

(HALL, 2013, p.386).

Outra relevante questdo diante das cadeias de significantes do signo — ser negro — o
pesquisador Stuart Hall descreve e percorre existencialmente, o periodo de sua juventude na
Jamaica. Desse jeito, figurando entre os seus pares de classe média e de pele escura, ndo
conseguia se perceber e se identificar como negro. Ao transitar na Inglaterra ocorre o que Hall
(2013) denomina de identidade deslizante, de modo que, nesse deslocamento em confronto e
reconhecimento no outro, passa a se perceber como negro. Portanto, essas representacdes
mentais séo reproduzidas pelas coletividades sociais, “[...] quem somos o que fazemos, por que
o fazemos como (deveriamos ou ndo deveriamos) fazé-lo, e para quem o fazemos, ou seja, nossa
identidade, acOes, objetivos, normas e valores, recursos ¢ interesses sociais” (VAN DIJK, 2016,
p.1).

Isto exposto, torna-se necessario empreender na questdo da/do web curriculo. Se
percebe web curriculo diante de uma abordagem inovadora na educacao, que utiliza a internet
e as tecnologias digitais para criar um curriculo personalizado e dinamico para os alunos. O/A
web curriculo busca aproveitar os recursos da web para disponibilizar conteddos educacionais
de maneira acessivel, interativa e adaptativa, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem
mais significativa e envolvente. Segundo a perspectiva dos cyberutopicos, o/a web curriculo
difere do curriculo tradicional, que muitas vezes é estatico e baseado em materiais impressos,
limitando-se ao contetdo fornecido pelo professor em sala de aula. Com o/a web curriculo, 0s
alunos tém a oportunidade de explorar uma variedade de recursos online, como videos, jogos
educacionais, simuladores, aplicativos interativos e plataformas de aprendizagem online
(CAMARGO E DAROS, 2021).

Uma das principais caracteristicas do/da web curriculo é a personalizacdo do processo
de aprendizagem. Os estudantes podem acessar 0s contetdos de acordo com seu ritmo e estilo
de aprendizagem, permitindo que cada discente desenvolva suas habilidades e interesses
individuais. Além disso, a natureza interativa da web permite que os/as alunos/as participem
ativamente do processo de aprendizagem, por meio de atividades praticas, colaborativas e
reflexivas (CAMARGO E DAROS, 2021).

Ainda segundo os autores, outra vantagem do/da web curriculo é a possibilidade de

atualizacdo constante dos conteddos. Diferente dos materiais impressos, que podem ficar
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desatualizados rapidamente — nesse sentido, os historiadores Roger Chartier (1999) e Robert
Darton (2011), apontam algumas ressalvas, e que foram tecidas no primeiro capitulo - os
recursos online podem ser atualizados com facilidade, garantindo que os alunos tenham acesso
as informagdes mais recentes e relevantes. Isso é especialmente importante em areas que estao
em constante evolucdo, como a tecnologia e as ciéncias segundo Fausto Camargo e Thuinie
Daros (2021).

Ainda de acordo com Fausto Camargo e Thuinie Daros (2021) o/a web curriculo
promove a flexibilidade no processo de ensino e aprendizagem. Os alunos podem acessar 0S
conteddos a qualquer momento e de qualquer lugar, utilizando dispositivos como
computadores, tablets ou smartphones. 1sso permite que o aprendizado ocorra além dos limites
fisicos da sala de aula, proporcionando uma educagdo mais inclusiva e acessivel. Porém, é
importante ressaltar que a implementacéo do/da web curriculo também apresenta desafios. Nem
todos os alunos tém acesso igualitario a internet e aos dispositivos digitais, o que pode gerar
uma excluséo digital. Além disso, é necessario garantir a qualidade e a confiabilidade dos
recursos online utilizados, para evitar a disseminacdo de informacgdes falsas e contetdos

inadequados como discutido anteriormente.

N&o podemos esquecer que em 2020, vivenciamos o auge de uma pandemia global, o
que tornou ainda mais visivel as chagas das desigualdades sociais pelo mundo, sobretudo no

contexto brasileiro. Assim, “subitamente o uso das tecnologias se tornou um dos assuntos

centrais nos debates sobre educagdo” (RODRIGUES, 2021, p. 175).

Aulas remotas e suas atividades sincronas e assincronas, e diante de uma nova realidade,
profissionais da educacao tiveram que se desdobrarem para navegarem em aguas agitadas por
novas demandas e novos desafios. Para Icles Rodrigues (2021), historiador e criador do canal
de divulgacéo historica Leitura ObrigaHISTORIA no YouTube, no qual apresenta os podcasts
Histéria FM, Historiconomia e Historia noturna, e também como produtor dos podcasts
Estacdo Brasil e Coluna de Hércules, tanto os podcasts quanto o YouTube por possibilitarem
acesso facilitado e serem mais populares, podem se tornarem potentes aliados dos professores,
na medida que a velocidade das demandas e transformac@es sociais exigem mudancas que as

dindmicas estruturais educacionais tradicionais ndo acompanham (RODRIGUES, 2021).

O maior desafio do historiador é pensar o0 Ensino de Historia vislumbrando os materiais

em videos disponibilizados na internet em formato de videos no YouTube e podcasts no sentido
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em que ndo seja percebido como “entraves ou meros acessorios, mas sim como colaboragao

uteis e interessantes” (RODRIGUES, 2021, p. 176).

O YouTube foi criando e desenvolvido por trés ex-funcionarios do PayPal: Chad
Hurley, Steve Chen e Jawed Karim. Eles lancaram a plataforma em fevereiro de 2005, com o
primeiro video intitulado "Me at the zoo", carregado por Jawed Karim. Desse modo, 0 YouTube
ganhou popularidade rapidamente devido a facilidade de compartilhar e assistir videos online.
(RODRIGUES, 2021). Em novembro de 2006, o Google adquiriu 0 YouTube por US$ 1,65
bilhdo, destacando sua importancia no cenario digital. Assim, experimentou uma forte e potente
expansao de recursos na sua estruturacdo. Durante esse periodo, o YouTube expandiu seus
recursos, introduzindo a monetizacdo de videos por meio do Programa de Parcerias do YouTube
(YPP) em 2007. Também houve melhorias na qualidade de video e a introdugéo de canais de
usuario em 2009.

N&o podemos ser ingénuos, pois estamos diante de uma sociedade estruturada no modo
de producdo capitalista, assim sendo, 0 YouTube comecou a atrair conteddo profissional e
parcerias com empresas de midia. A transmissdo ao vivo foi lancada em 2011, permitindo

eventos ao Vvivo e transmissoes online.

O processo de reestruturagdo proporcionou 0 YouTube expandir globalmente,
alcancando audiéncias em todo o mundo. Novos recursos foram introduzidos, como a criagdo
do YouTube Kids, uma versdo voltada para criancas. O que também potencializou uma
explosdo de criadores digitais a partir de 2016. Durante esse periodo, os criadores de contetdo,
conhecidos como YouTubers, ganharam destaque. O YouTube Red, um servico de assinatura
sem anuncios, foi lancado neste mesmo ano, posteriormente renomeado para YouTube
Premium. No entanto, nem tudo sdo flores, e ndo é diferente na dimenséo das relacées humanas,
tecnoldgicas e, sobretudo capitalistas. A partir de 2019, o YouTube enfrentou desafios
relacionados a contetido inadequado, moderacao e politicas de monetizacdo. As politicas foram
ajustadas em resposta a preocupacOes sobre o conteudo prejudicial segundo os atuais
responsaveis pela empresa. Atualmente, 0 YouTube continua a ser uma plataforma dominante
para videos online. Novos recursos, como Shorts (videos curtos) e melhorias na experiéncia do
usuario, continuam a ser lancados para acompanhar as mudancas nas preferéncias dos usuarios.
Por fim, o YouTube evoluiu de uma plataforma de compartilhamento de videos caseiros para
um fendmeno global que abrange uma ampla variedade de contetdos, desde entretenimento até
educacéo e muito mais. “Hoje a plataforma recebe cerca de 500 horas de conteudos por minuto,

e cerca de 70% de publico assiste aos videos em dispositivos mobile (como celulares e tablets)”
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(RODRIGUES, 2021, p. 177). Nesse sentido, ainda ocorre o debate entre diversos especialistas,
principalmente no campo da educacéo sobre as proibi¢des dos dispositivos mobiles em sala de

aula, porém essa € uma discussdo que ndo se pretende aprofundar neste capitulo.

No caso especifico do campo da Histdria no que tange aos conteddos, Icles Rodrigues
(2021) afirma que:

“¢ possivel encontrar no YouTube materiais sobre conceitos (anarquismo,
socialismo, direita, esquerda...), eventos (Independéncia do Brasil,
Proclamacdo da Republica...), Interpretacdes histéricas sobre eventos
(consequéncias da Inquisicéo, o legado dos golpes e revolugdes...), biografias
de personagens historicos, novidades historiograficas, entre outros assuntos,
além da enorme riqueza de formatos (exposi¢do, debate, entrevista, animacéo,
resenha de livros...) (p. 177).

Ja& deu para perceber o mundo de possibilidades, a vista disso, nesta tese se defende a

dimenséo cyberpossibilista.

O podcast ndo é uma plataforma, mas é uma espécie de midia de dudio. E ao que parece
ndo € tdo nova, pois se observa no processo historico que pode ser considerada como uma
“evolucdo” do radio, pois seus fundamentos perpassam a década de 1980, no contexto em que,
programas de radio foram digitalizados e disponibilizados online. No entanto, o termo podcast
€ mais recente e surgiu em 2004, combinando as palavras iPod e broadcast. O fen6meno
ganhou popularidade com a disseminacdo de reprodutores de midia portateis. “A palavra
podcast surgiu da juncdo de dois termos iPod e broadcast. Enquanto o primeiro € o nome de
um dispositivo de reproducdo de som, o segundo significa transmitir ou difundir”
(RODRIGUES, 2021, 177). Assim, o primeiro grande marco foi a criacdo do programa (Serial)
em 2014, que trouxe atencdo macica ao formato. Desde entdo, os podcasts se diversificaram,
cobrindo uma ampla gama de tdpicos, desde entretenimento até noticias e educacdo. Hoje, os
podcasts sdo uma forma importante de consumo de midia, oferecendo contetido sob demanda

para diversos publicos.

Atualmente, hd um consenso entre os produtores de contetdos neste formato para uma
definicdo didatica dos podcasts: “um programa de radio que vocé pode ouvir quando quiser,
inclusive podendo fazer download” (RODRIGUES, 2021, p. 178). Ainda segundo o historiador

podemos elencar os diversos tipos e formatos de podcasts.

No formato de entrevistas sdo desenvolvidas conversas com convidados sobre diversos
temas, desde entretenimento até assuntos mais sérios. No aspecto educativo procuram fornecer
informacdes e conhecimentos sobre tdpicos especificos, podendo ser académicos, de negdcios

ou de desenvolvimento pessoal. No campo da Historia, alguns narram histérias reais ou
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ficticias, muitas vezes explorando eventos historicos, mistérios ou narrativas longas. Noticias e
atualidades abordam eventos recentes e analises sobre questdes do momento. No espectro de
comeédia costuma-se focar em entretenimento humoristico, com comediantes discutindo temas
engragados ou improvisando situagoes.

Nos interesses sobre tecnologia procuram explorar as Gltimas novidades e tendéncias no
mundo da tecnologia, inovacao e ciéncia. No universo da Cultura Pop, buscam discutir filmes,
séries, musica, livros e outros aspectos da culturais. Também temos salde e bem-estar que,
procuram oferecer e discutir protocolos, conselhos e informagdes sobre salde fisica e mental,
exercicios, nutricdo, entre outros. No formato ficcdo cientifica e fantasia desenvolvem
narrativas ficcionais que exploram mundos imaginérios, muitas vezes em formato de séries, 0
que também proporcionam linguagens no amplo espectro das artes: cinema, teatro, literatura,
danca e etc. True crime, na qual, investigam e discutem casos reais de crimes, muitas vezes
envolvendo mistérios ndo resolvidos. E por fim, de forma alguma, esses exemplos se esgotam,
muito pelo contrario, sdo inimeros formatos que se podem encontrar neste rico universo, na
qual, os mais populares no contexto brasileiro sdo: Spotify, Apple Podcast, Google Podcast,
Castbox e Deezer (RODRIGUES, 2021).

Diante das dinamicas de uma sociedade tecnologizada, os podcasts abrangem uma certa
versatilidade, haja vista, que através dos contetdos produzidos no formato de sons, é possivel
ouvir enquanto se dirige, nas atividades domésticas, nos diversos deslocamentos pela cidade,
nos momentos de 6cio ou lazer, enfim, em diversos espacostempos e contexto (RODRIGUES,
2021).

No que tange as dificuldades de acesso a internet, esse formato oferece certas vantagens
em relagao a plataforma do YouTube, visto que, “eles podem ser baixados (em plataformas
relativamente intuitivas quanto a funcdo de download) para que sejam ouvidos quando se esta
sem internet” (RODRIGUES, 2021, p. 179).

Ainda de acordo com o historiador, uma certa desvantagem dos podcasts em relacao a
plataforma do YouTube, diz respeito ao contexto da sala de aula, pois os “videos como material
didatico seja que o formato em &udio ndo parece ser muito atraente para o uso direto em sala
de aula” (RODRIGUES, 2021, p. 179).

Ha também outras desvantagens pedagdgicas e didaticas apontadas por Rodrigues
(2021), ndo se pode esquecer que o publico da geragdo altamente tecnologizada, nos parece

preferir videos curtos em detrimento dos longos textos e audios de longa duragdo. No aspecto
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inclusivo, os videos poder ser legendados, o que abrange um universo maior para o contexto de
sala de aula, como por exemplo, na esfera das Relagdes Etnico-Raciais, € possivel trabalhar
fora do eixo eurocéntrico, trazendo rupturas com narrativas monoculturais, sobretudo

consumindo producdes imagéticas de paises africanos e asiaticos.

N&o se pode falar de web curriculo na Era Digital sem pensar nas redes sociais e suportes
midiaticos, pois “neste mundo multimidiatico todo individuo comum também terminou por ser
transformar, ele mesmo, em uma midia atomizada” (BARROS, 2022, p. 48). Nesse sentido,
pode se dizer que os mobiles passaram a ser uma extensao do corpo humano. O que também
fez ampliar o mundo das fake news, 0 que sera comentado de forma sintética no proximo
subtdpico. Por hora, precisamos apontar as dindmicas sociais e estruturais presente nos grupos

racistas.

E neste contexto que desponta a web 3.0, ou seja, um conceito que se refere a proxima
geracdo da Internet, que visa tornar a experiéncia online mais inteligente, interativa e
descentralizada. Enquanto a web 1.0 foi caracterizada por paginas estaticas e a Web 2.0
introduziu a interatividade e a participacéo do usuario, a web 3.0 busca levar a internet a outros
niveis, inclusive nos processos de personalizagdo de seus usuarios que cada vez mais servirdo
ao mercado e suas bolhas de afinidades e também de visdo de mundo, mesmo que esta visao
seja na esfera venha abranger valores antidemocraticos como no caso do racismo, de modo que,
ndo € possivel afirmar que dada sociedade é verdadeiramente democratica enquanto a

diversidade, a pluralidade e a inclusdo ndo seja a batuta desta sociedade.

Uma das principais caracteristicas da Web 3.0 ¢é a utilizacdo de tecnologias como a
inteligéncia artificial, o aprendizado de maquina e a internet das coisas para criar uma
experiéncia online mais personalizada e eficiente. Isso significa que os sistemas serdo capazes
de entender e interpretar os dados disponiveis na web de forma mais avancada, proporcionando
resultados mais relevantes e precisos para 0s usuarios. Por outro lado, José Barros (2022) reflete

que,

para manter as pessoas nos seus sistemas por mais tempo, empresas como o0
Google, e o Facebook oferecem ao usuario de midias digitais cada vez mais
contetidos que confirmam o que ja foi detectado como uma tendéncia sua de
gosto ou de opinido. Ou seja, um tanto paradoxalmente, pouquissima
alteridade termina por ser oferecida ao usuario através destes canais, e muita
confirmacéo daquilo que ja acredita ou aprecia de antemdo Ihe é ofertada

(p.49).
Assim, diante das bolhas criadas através das personaliza¢des dos dados de cada usuario,

grupos racistas tendem a imaginar que uma enorme fracdo pensa da mesma maneira, criando
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dessa forma uma falsa sensagdo que a alteridade como minoria necessita ser calada. Nesta
mesma dimens&o pode ser refletida no que tange os grupos homofdbicos, xenofobicos, sexistas,
machistas, terraplanistas, negacionistas, enfim, todo esse conjunto de radicalismos do tempo
presente (BARROS, 2022).

E de suma relevancia ponderar que a web 3.0 ainda esta em desenvolvimento e muitas
das suas aplicacOes e tecnologias estdo em estagios iniciais de adocdo. A transi¢do para a web
3.0 exigira investimentos em infraestrutura, seguranca e educacdo, além de um debate ético
sobre 0 uso e a privacidade dos dados. O que nos parece ndo haver quando no mundo capitalista
com o seu brago nas Big Dates.

E preciso ressaltar mais uma vez que estamos diante de inimeros desafios, portanto,
nesse quesito: “como lidar com o aumento do volume de fontes digitais/digitalizadas e realizar
a analise qualitativa da experiéncia social?” (BRASIL E NASCIMENTO, 2022, P. 229).
Enveredar em pesquisas utilizando o universo e o suporte tecnoldgico disponivel na atualidade
possibilitou as proposicdes das Humanidades Digitais (BERRY, 2011). A mediagéo atraves dos
suportes tecnoldgicos: a utilizacdo de software, hardware, aplicativos, técnicas informacionais
e computacionais de forma em geral, fazem parte do conjunto epistemoldgico do quem vem

sendo cunhado como Historia Digital.

Anita Lucchesi e Marcella Albaine Costa promoveram dois cursos de extensdo junto a
duas Universidades Federais no Brasil, a respeito da Historia Digital. O que possibilitou e
resultou numa lista de referéncias de maneira sistematizada, no qual as autoras propdem uma
atualizacdo continua. ® Nesta lista é possivel pesquisar links de associa¢des, acervos digitais,
blogs, nucleos de pesquisas, dossiés, ferramentas e programas, laboratérios, mapas, periodicos
especializados, plataformas, portais educativos — inclusive a Educopedia e 0 Rioeduca, objetos
desta pesquisa -, projetos no campo do Ensino de Histdria, redes sociais, referéncias
bibliogréaficas e videograficas. Em vista disso, um dos quesitos — programas e ferramentas -

recebera certa atencdo devido o volume e a velocidade dos dados digitais/digitalizados.

O ponto chave € que sem a possibilidade de codificacdo discreta, ndo ha objeto
para o dispositivo computacional para processar. No entanto, ao cortar 0
mundo desta forma, a informac&o sobre 0 mundo tem necessariamente que ser
descartado para armazenar uma representacdo dentro do computador. Em
outras palavras, um computador exige gque tudo seja transformado do fluxo
continuo de nossa realidade cotidiana em uma grade de nimeros que podem

% ALBAINE, M; LUCCHESI, A. Historiografia na rede. Disponivel em:
https://historiografianarede.wordpress.com/referencias-curso-de-extensao-historia-digital/. Acesso em: 01 de
janeiro de 2024.
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ser armazenados como uma representacdo da realidade que pode entdo ser
manipulado usando algoritmos. Esses métodos subtrativos de compreender a
realidade (episteme) produz novos conhecimentos e métodos para o controle
da realidade (techne). Eles fazem isso através de uma mediagao digital, que as
humanidades digitais estdo comecando a adotar seriamente como sua
problematica (BERRY, 2011, p. 2). *®°

Perante 0 exposto no excerto acima, Brasil e Nascimento (2022), apresentam a
utilizacdo do software ATLAS.ti 8, no qual os historiadores submeteram no caminho
investigativo de dados qualitativos - em face ao recorte histérico na primeira década do século
XX na cidade do Rio de Janeiro - enquanto esteve ativa a associagdo carnavalesca Unido das
Costureiras. Um dos principais objetivos dos pesquisadores nesta dimensédo da Humanidades
Digitais e da Historia Digital, é apontar as potencialidades e limites te6rico-metodoldgicas do
uso ATLAS.ti 8.

O software ATLAS.ti é apresentado da seguinte maneira na web:

Uma maneira mais inteligente de obter melhores resultados de pesquisas.
Analise o que vocé quer, do jeito que vocé quer. ATLAS.ti elimina a dor de
cabeca da analise de dados qualitativos e permite que o software faca o
trabalho pesado. Gere insights profundos automaticamente, aproveitando os
mais recentes algoritmos de IA e aprendizado de maquina para obter
resultados mais rapidos. *°*

Dito isso, é importante notar que, 0 empenho para enveredar na Historia por meios
digitais nos parece requerer pesquisas interdisciplinares e transdisciplinares como sinalizado
por Edgar Morin (2011), pois para Christel Romein et Al (2020) “os historiadores
experimentam ferramentas, conceitos, e métodos de outras disciplinas, incluindo ciéncia da
computacdo e computacdo linguistica, para desenvolver novas perspectivas sobre 0 Nnosso
passado” (p. 293). A vista disso, os autores argumentam que a Historia Digital pode ser
compreendida como uma comunidade de pesquisadores nos mais variados campos em busca de
abordagens e metodologias distintas em rede e ndo como uma disciplina ou um campo
especifico. Esta posicdo € bastante interessante, sobretudo na perspectiva do paradigma
emergente, do pensamento sistémico e do pensamento complexo (CAPRA, 2004,
MATURANA E VARELA, 1995; MORIN, 2011).

E preciso salientar que, ainda ha segundo Max Kemman (2022) um clima de
inseguranca no que tange o universo interdisciplinar entre os historiadores e os especialistas da

area computacional, pois para os historiadores os métodos digitais trazem incertezas quanto ao

100 Tradugdo nossa.
101 ATLAS.ti. Disponivel em: https://atlasti.com/. Acesso em: 10 de janeiro de 2024.
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processo de pesquisa, 0 que também ocorre para os especialistas em computacao a respeito da
utilizacdo de técnicas digitais em documentos historicos.

Christel Romein et al (2020) reconhecem que 0s materiais escritos — grafocéntricos —
sdo importantissimos para 0s historiadores em suas pesquisas e investigacdes. Nesse sentido, 0
software OCR — sigla em inglés de Optical Character Recognition, traduzido para a lingua
portuguesa, Reconhecimento Optico de Caracteres, parece ser neste cenario uma alternativa
para as pesquisas. Atualmente, existem diversas versdes dos programas OCR. Para
exemplificagdo, tem-se o Boxoft Free OCR, “um software gratuito que extrai o texto de todos
os tipos de imagens, em idiomas diferentes, como Inglés, Francés, Alemao, Italiano, Holandés,
Espanhol e Portugués. O reconhecimento € feito por meio da tecnologia OCR (Optical

Character Recognition)”. 102

Além do OCR, também ha o HTR - Heterogeneous Routing Protocol, Protocolo de
Roteamento Heterogéneo. “Um exemplo bem sucedido é o software Transkribus, desenvolvido
por um conglomerado de universidades lideradas pela Universidade de Innsbruck”. 1% Assim
sendo, “tanto 0 OCR como o HTR tiveram um enorme impacto sobre a conversdo de textos
impressos e escritos em textos legiveis por maquinadados textuais, oferecendo antes de tudo a
possibilidade de pesquisar textos” (ROMEIN ET AL, 2020, p. 295).

Programa HTR (reconhecimento de texto manuscrito)

fwi RO
- ‘, s YRR Al .hj.‘.\,,,“.q., Ly

Aos vinte e sels dias do mes de janeiro do anno de mil setecentos e oitenta e fres

Figura 34: converséo textual através do HTR. Fonte: Cliomatica — Digital History.

E possivel perceber o potencial da mediacao digital, principalmente na digitalizacéo de
acervos diante da promessa de melhoria da qualidade dos materiais e do acesso a pesquisa,
assim, muitos arquivos estdo nascendo digitalmente (ROMEIN ET AL, 2020). Portanto, de
acordo com os historiadores “as fontes textuais utilizadas no trabalho historico ndo séo apenas
fisicas; eles também nascem de arquivos digitais” (ROMEIN ET AL, 2020, p. 295).

102 RIBEIRO, Daniel. Os oito melhores aplicativos para extrair textos de imagens e fotos. In: TECHTUDO
Noticias. BOXOFT FREE OCR. Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/boxoft-free-ocr/.
Acesso em: 10 de janeiro de 2024.

103 GIL, Tiago. "HTR - Reconhecimento de texto manuscrito”. In: CLIOMATICA - Portal de Historia Digital e
Pesquisa. Disponivel em: http://Ihs.unb.br/cliomatica/index.php/HTR_-_Reconhecimento_de_texto_manuscrito.
Acesso em: 10 de janeiro de 2024.
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A vista disso, a Internet of Things, ou loT, (Internet das Coisas), nasceu conceitualmente
com o objetivo de conectar coisas do cotidiano: meios de transporte, vestuario, aparelhos
domésticos entre outros a rede mundial de computadores. Kevin Ashton, um vanguardista da
tecnologia britanica, cofundador da Auto-1D Center no Massachusetts Institute of Technology
(MIT) foi o propositor da terminologia em 1999. Dessa forma, “a Internet das Coisas e 0s dados
na nuvem tornar-se-40 em breve parte do registro histérico que os historiadores desejardo
acessar para refletir no passado” (ROMEIN ET AL, 2020, p. 296).

Um dos principais focos neste subcampo de pesquisa na dimensdo dos métodos criticos
submetidos as fontes e dados, diz respeito a “deep fake e falsificacdo, geracdo automatizada de
contetdo e bots, ameacas online, malware e hackers desempenhardo um papel cada vez mais
importante na preservacédo digital, arquivamento e histdria da web pesquisa” (ROMEIN ET AL,
2020, p. 297). Assim, esta preocupacdo sera discutida nos subtépicos posteriores. Por hora, é
de vital relevancia nos estudos das Humanidades Digitais e da Historia Digital — na perspectiva
defendida pelos autores — a instrumentalidade dos Dados Abertos Vinculados (sigla em inglés,
LOD), é um beneficio que os historiadores estdo compreendendo para alem dos textos e

imagens.

Os padrdes LOD proporcionam uma forma de disponibilizar (meta)dados
sobre e de objetos e torna-los acessiveis ao publico em um formato legivel por
humanos e maquinas. Assim em vez de referenciando uma descricdo nao
estruturada de um lugar, pessoa ou objeto, por exemplo, uma entrada de
dicionério ou livro, dados vinculados por meio de padrdes como ja que o
Resource Description Framework (RDF) fornece um padrdo estrutura para
organizar, armazenar e vincular informacdes sobre essas entidades. Para
exemplificar, declara¢bes historicas como ‘Dante escreveu A Divina
Comédia’ podem ser expressas como um trio que consiste em: um sujeito
(“:Dante”), um predicado (“:wrote”) e um objeto (“:The Divine Comedy’)
(ROMEIN ET AL, 2020, p. 301). 1

O exemplo no excerto acima nos parece trazer uma praticidade no expecto organizativo
para 0s pesquisadores, sobretudo no processo de armazenacdo de dados e a demanda da
velocidade informatiza. Na abrangéncia da estrutura de organizacdo dos dados mais adiante

retomaremos ao ATLAS.ti 8 utilizado por Eric Brasil e Leonardo Nascimento (2022).

104 Tradugdo nossa.
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Outros beneficios também apontados pelos autores se referem as plataformas: Wikidata,
105 DBpedia 1% e Geonames 1°7. No campo computacional no que se diz respeito aos bancos de
dados tem-se a subarea da Web Semantica — uma conversa entre as maquinas através dos dados
-, também denominado de web of date pelo professor André Santache do Instituto de
Computacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) em sua aula sobre banco de
dados, °que de uma forma em geral possibilita visualizar a web como um grande banco de
dados de forma gratuita. Essas plataformas sdo “cada vez mais vistas como primarias e
secundarias fontes em trabalhos histéricos para verificar datas, locais, locais de nascimento ou
conhecidos ocupacdes de individuos, organizacgdes e lugares” (ROMEIN ET AL, 2020, p. 301).

109

A estruturacdo e a organizacdo de maneira padronizada pode ser melhor apresentada e
ilustrada conforme a figura a seguir.

302 STATE OF THE FIELD: DIGITAL HISTORY

999

e @ === 8

Figura 35. Dados Abertos. [A figura colorida pode ser visualizada em wileyonlinelibrary.com] Fonte: <https://5stardata.info/en/>
[acessado em 10 de outubro de 2019]. Explicagdo: *OL OpenLicence; *RE = legivel por maquina; *OF = OpenFormat; *URI =
Identificadores Uniformes de Recursos; *LD = LinkedData. Fonte: (ROMEIN, ET AL, 2020, p. 302).

A organizacao padronizada de dados também pode ser bem compreendida através da

figura abaixo.

105 KIKIDATA. Disponivel em: https://www.wikidata.org/wiki/Wikidata: Introduction/pt-br. Acesso em: 10 de
janeiro de 2024.

106 DBPEDIA. Disponivel em: http://pt.dbpedia.org/o_que_e/. Acesso em: 10 de janeiro de 2024.

107 GEONAMES. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/GeoNames. Acesso em 10 de janeiro de 2024.

108 SANTACHE, A. RDF, SPARQL e DBPedia. Disponivel em:https://www.youtube.com/watch?v=brsupli-
X28&t=160s. Acesso em 10 de janeiro de 2024.

109 Tradugdo nossa.
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Aula Laboratério 4 — Banco de Dados

Semantic Web

Figura 36. Fonte: SANTACHE, A. RDF, SPARQL e DBPedia. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=brsupli-
X28&1=160s. Acesso em 10 de janeiro de 2024.

E importante sinalizar que havia uma falta de descricdo informacional nas paginas da
web, por isso, “hd uma tendéncia rumo a uma maior estruturacdo das informacoes
disponibilizadas na web. Estruturacdo essa que diz respeito a representacdo e a descricdo dos
recursos informacionais” (FERREIRA E SANTOS, 2013, p. 14). Nesse sentido, surgiu a web
semantica, ou seja, da necessidade de organizar, estruturar e descrever contetido das paginas na
web. Portanto, o arcabouco da web semantica encontra-se no modelo de descricdo (RDF) —
Resource Description Framework. Esta ferramenta é muita utilizada na area da biblioteconomia
no que tange o processo de catalogacdo, a vista disso, se constitui como benéfica para os

historiadores de acordo com Christel Romein et al (2020).

Sendo assim, de maneira substancial observa-se a poténcia do pensamento complexo, o
pensamento sistémico e a ecologia profunda diante das imbricac6es e conexfes com maltiplos
sabres e campos (CAPRA, 2004; MATURANA E VARELA, 1995; MORIN, 2011), pois é
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possivel comparar a poténcia e relevancia tanto para os historiadores quanto para a Ciéncia da
Informacdo no quesito da catalogacdo (FERREIRA E SANTOS, 2013). Entretanto, é
importante notar os desafios relacionados por Christel Romein et al (2020).

Apesar do potencial do RDF, a sua utilizagdo continua a ser uma barreira
técnica para muitos, um problema que levou uma discussdo sobre como
enfatizar a usabilidade para aplicagcGes ndo técnicas de usuarios por meio de
dados utilizaveis abertos vinculados (p. 302). 11

Observou-se atraves das Humanidades Digitais, Histéria Digital, Ciéncia da Informacéo
e Computacdo; as teias tecidas para as producOes e pesquisas de dados na perspectiva
quantitativa, sobretudo a respeito da catalogagdo. Em vista disso, retoma-se a questdo do
ATLAS.ti em sua versdo 8 para abranger a perspectiva qualitativa apresentada por Eric Brasil
e Leonardo Nascimento (2022).

Nos ultimos anos, uma parte significativa destas alteracdes esta associada ao
uso de uma classe de aplicativos agrupados sob o nome de CAQDAS,
acronimo de lingua inglesa para Computer Assisted Qualitative Data Analysis
ou Analise de Dados Qualitativos Auxiliada por Computador. Uma vez que o
material que seréa analisado tenha sua origem em dispositivos digitais ou tenha
sido convertido para o formato digital é possivel efetuarmos, dentro do
ambiente destes programas, a totalidade das etapas da pesquisa qualitativa (p.
234).

E no espectro do CAQDAS encontra-se 0 ATLAS.ti, que no caso dos historiadores
citados fora utilizado a versdo 8. Antes de enveredar na pesquisa dos autores por meio do
software, torna-se necessario enfatizar a respeito da Hermenéutica Digital, ou seja, tanto na
dimenséo analdgica quanto na dimenséo digital ha de se ter cuidados para a interpretacdo dos
dados (ROMEIN ET AL, 2020), ou como abordado no primeiro capitulo — o papel do historiador
como filtro (FICKERS, 2012).

Para que o/a leitor/a compreenda 0 passo a passo da criacdo do projeto e inclusdo de

documentos utilizado pelos autores, verifica-se a necessidade da extensa citacdo a seguir.

Apos a selecdo das fontes ja em formato digital a serem trabalhadas em sua
pesquisa, é hora de comecar a trabalhar dentro do aplicativo. O primeiro passo
é a criacdo do projeto (ou Unidade Hermenéutica, termo utilizado até a versao
7 do programa). Em seguida, é preciso incluir as fontes em seu projeto. Essas
fontes podem estar em formatos de arquivos muito variados de texto, imagem
ou video — pdf, rtf, doc, txt, png, jpeg, mp4, mkv etc. Pensando na organiza¢éo
e recuperacdo das informagOes € importante que 0s nomes desses arquivos
também levem em consideracao padrdes metodologicamente construidos pelo
pesquisador. Cada um desses documentos é um Document (ou Primary
Document até a versdo 7) (BRASIL E NASCIMENTO, 2022, p. 236).

110 Tradugdo nossa.
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Dito isso, é importante também retomar que os historiadores desenvolveram o projeto
na extensdo da Sociedade Unido das Costureiras - uma sociedade carnavalesca - através do
recorte historico de 1906 a 1910.

Assim que 0s autores executaram 0 primeiro passo — descrito no excerto acima — logo

em seguida, exigiu-se a criacdo dos codes (codigos) e quotations (citacdes).
Captura de tela, ATLAS.ti 8
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Figura 37. Grupo de Documentos - Fontes Primarias. Fonte: BRASIL, E.; NASCIMENTO, L. Por uma Histéria Social: o uso do
CAQDAS na pesquisa e escrita da Historia. In: BARROS, J. D’ Assun¢ao (Org.). Histéria Digital: a historiografia diante dos
recursos e demandas de um novo tempo. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2022, p.238.

No que se refere a criagdo de cddigos pode se definir como “uma palavra ou frase curta
que atribui simbolicamente um atributo que resume, saliente, captura a esséncia e/ou evoca de
uma porcdo de dados visuais ou baseados na linguagem (SALDANHA, 2015, p. 3 Apud
BRASIL E NASCIMENTO, p. 237). Nesse sentindo, na base da pesquisa qualitativa cria-se
arvores de codigos. Para que serve essa codificagdo? De acordo com os historiadores “ela serve
para expressar as possiveis relagdes logicas e conceituais entre os codigos de um projeto no
ATLAS.ti” (BRASIL E NASCIMENTO, 2022, p., 240).
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ATLAS.ti 8
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Figura 38. Fonte: BRASIL, E.; NASCIMENTO, L. Por uma Histéria Social: 0 uso do CAQDAS na pesquisa e escrita da Historia.
In: BARROS, J. D’ Assungao (Org.). Historia Digital: a historiografia diante dos recursos e demandas de um novo tempo.

Petropolis, RJ: Editora VVozes, 2022, p.242.

Ao verificar o codigo representacional observa-se a dimensdo da web seméantica e da

hermenéutica digital, pois em ambos 0s casos se exige do historiador o ato interpretativo.

E no gue concerne aos atos interpretativos, uma das fases elementar segundo 0s autores
se constitui no memos (memorando), pois “o registro do pesquisador de analises, pensamentos,
interpretagdes, questdes e diregdes para coleta adicional de dados” (CORBIN E STRAUSS,
2015, p. 111 Apud BRASIL E NASCIMENTO, 2022, p. 244). Para que o leitor possa visualizar
a tela do aplicativo optou-se por capturar a tela diante do momento de criacdo dos memorandos

como exemplificado abaixo.
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Tela capturada ATLAS ti.
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Figura 39. Fonte: Creating memos in ATLAS.ti. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=W-YdrRBOCd8. Acesso em:
10 de janeiro de 2024.

No processo de criacdo do projeto, também se observou, a criacdo de codigos. Na
perspectiva dos codigos, os historiadores desenvolveram dois memorandos como eixos centrais

na pesquisa.

1) Relagdes de Raca e Género no Carnaval (reunindo codigos, citacoes e
bibliografias que formam a base da analise sobre performance pulblica da
sociedade Unido das Costureiras); 2) Trajetorias e Redes Sociais no Pos-
Abolicdo (contemplando a codificagdo, citagdes e bibliografia acerca da
trajetoria de alguns sujeitos selecionados através da analise das fontes).
(BRASIL E NASCIMENTO, 2022, p. 244).

Na proxima imagem é exequivel visualizar a organizacdo e estrutura em torno dos

cddigos e dos eixos citados no excerto acima. E como resultado vislumbrou o seguinte.

Nesta rede é possivel visualizar as relagbes familiares em torno de Jodo da
Cruz e Silva, presidente da associacdo em 1906 e uma série de cddigos
relacionados a variados projetos politicos em disputa, assim como elementos
referentes as relacOes raciais. A ferramenta, sendo utilizada como um suporte
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metodoldgico sofisticado, torna possivel a execu¢do com profundidade do
paradigma indiciario, como proposto por Ginzburg, e de uma histéria social
focada nas relagdes interpessoais (BRASIL E NASCIMENTO, 2022, p. 244).

Também se percebe como a ferramenta auxiliou os pesquisadores no campo da Histéria

imbricados com o instrumental tedrico-metodoldgico praticado.

Tela ATLAS ti.

Figura 40.Fonte: BRASIL, E.; NASCIMENTO, L. Por uma Historia Social: 0 uso do CAQDAS na pesquisa e escrita da Historia.
In: BARROS, J. D’ Assungao (Org.). Historia Digital: a historiografia diante dos recursos e demandas de um novo tempo.
Petropolis, RJ: Editora VVozes, 2022, p.242.

Outro aspecto interessante diante das execucdes do software ATLAS.ti. em sua versao
8, é a exequibilidade da formacdo de networks (redes). E para que o leitor acompanhe o0s

procedimentos de forma sequencialmente, torna-se necessario trazer novamente 0s autores.

Uma vez que os materiais tenham sido lidos e codificados, é possivel gerar
redes (networks) que sdo representativas graficas das estruturas dos codigos
(codes), documentos e citagdes codificadas. As redes constituem mapas
mentais que articulam graficamente os elementos do projeto dentro do
ATLAS.ti [...]. E possivel visualizar todas as citacdes de dado documento,
como nessa rede construida a partir do documento D.26 FAMILYSEARCH —
Transcri¢do — Registros Civis — Jodo da Cruz Freitas, contendo as transcrigdes
de registros civis ao presidente da associacdo (BRASIL E NASCIMENTO,
2022, p. 246).

Os dados elencados pelos autores sdo observaveis na proxima figura. E nesse sentido,

de acordo com os historiadores, na era digital e das digitalizaces, o processo de codificagdo
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dos dados digitais e suas fontes através do ATLAS.ti torna-se um grande potencial diante da
Era da Abundancia (FICKERS, 2012), pois para os autores “o volume e fragmentagdo de dados
obtidos tornam a andlise tradicional ou analdgica, limitada e arriscada” (BRASIL E
NASCIMENTO, 2022, P. 252). Ainda segundo os autores, o potencial do ATLAS.ti se constitui
na transversalidade “construindo conexdes entre jornais, leis, artigos cientificos, imagens,
formando um ‘texto multivocal’, que expressa fisicamente nosso movimento progressivo do
contexto e sentidos originais para o argumento histérico (BRASIL E NASCIMENTO, 2022, p.
252). Embora, a posicéo dos pesquisadores se enquadre mais numa visao cyberutopica, também
é possivel dialogar com a postura abracada neste trabalho, ou seja, a cyberpossibilista.

Captura ATLAS.ti.
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Figura 41. Fonte: BRASIL, E.; NASCIMENTO, L. Por uma Histéria Social: 0 uso do CAQDAS na pesquisa e escrita da Histéria. In:
BARROS, J. D’ Assungéo (Org.). Historia Digital: a historiografia diante dos recursos e demandas de um novo tempo. Petrépolis, RJ: Editora

Vozes, 2022, p.246.

Sendo assim, se p&de sintetizar que o papel do historiador permanece intacto no sentido
de criticar, questionar e selecionar a fonte, sobretudo na era digital no desemprenho de um filtro
diante de um mar de informacdes (FICKERS, 2012). Para Eric Brasil e Leonardo Nascimento
(2022) o trabalho hermenéutico a partir do ferramental tecnolégico potencializa novas

possiblidades, especialmente a respeito dos desafios e reflexdes do historiador e seu trabalho.
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E, ao lembrar da linguagem gamificada - no que tange a progressédo de fases - antes de
passar para a proxima fase, reafirmamos que, neste trabalho ndo se pensa tecnologia somente
como ferramenta, mas como linguagem (SAYAD, 2021), e de forma alguma, neste capitulo
procurou exaurir o amplo espectro de softwares, de aplicativos ou apps de programas e suas

versdes construidas e desenvolvidas no presente tempo.

3.3. Ordenamentos do tempo na Era Quantica

E consenso entre os historiadores que para cada época fora produzida uma
temporalidade, assim, nos parece plausivel a comparacéo entre os regimes de verdade de Michel
Foucault (1996) e os regimes de historicidade de Francois Hartog (2013) pois, em ambas as
andlises se defende a tese dos ordenamentos éticos-politico das sociedades ocidentalizadas em
sua vertente da modernidade cristd. E preciso ressaltar que, a etimologia da palavra regime
advem do latim regimen (regra, orientacdo, governo), regere (comandar, ordenar), portanto, na
dimensdo ético-politico-moral-ocidental as ordens tanto das verdades quanto das
temporalidades sdo tdo “imperiosas, em todo caso, que nos submetemos a elas sem nem mesmo
perceber: sem querer ou até ndo querendo, sem saber ou sabendo, tanto elas sdo naturais”
(HARTOG, 2013, p. 17).

A instabilidade definitiva em relacdo a temporalidade ja era problematizada nas paginas
da prestigiosa revista dos Annales em 1946, sobretudo em relacéo a perplexidade da aceleracao
da velocidade. Nesse sentido, muito nos interessa a constru¢do por uma teoria critica da
temporalidade tardo-moderna que percebe a aceleracdo social como dispde a seguir por meio
de Hartmut Rosa (2022):

Por isso, argumento que a vida social moderna é regulada, coordenada e
dominada por um regime temporal e rigido, que ndo é articulado em termos
éticos. Por isso, sujeitos modernos podem ser descritos como minimamente
constrangidos por regras e sancdes éticas e, portanto, como livres, ao passo
que sdo rigidamente regulados, dominados e suprimidos por um regime de
tempo largamente invisivel, despolitizado, ndo discutido, subteorizado e
desarticulado. Tal regime temporal pode, com efeito, ser analisado sob um
Unico conceito unificador: a ldgica da aceleracéo social. (p. 8,9).

Na perspectiva da logicidade da aceleragdo social, o socidlogo reconhece que “ndo ha
um anico modelo universal de aceleracdo que torna tudo mais rapido” (ROSA, 2022, p.,19), e
para exemplificar se observou alguns fendmenos no fluxo das megal6poles, sobretudo no que
abrange os modos de vida das sociedades ocidentalizadas. Nesse sentido, se pensou a respeito

dos enormes engarrafamentos, ou seja, das filas quilométricas de automoveis dentro dos
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perimetros urbanos. Diante desse processo ndo ocorre uma acelera¢do, mas uma desaceleracao.
Essa desaceleracdo também é sentida no que se refere ao processo de um simples resfriado. No
entanto, como ressalta o autor, para muitos outros fendmenos, o conceito de aceleragéo social
é potente em sua aplicabilidade (ROSA, 2022).

A estrutura do tecido social da modernidade e da modernidade-tardia ou pos-
modernidade, “testemunham aparentemente nossa vontade de acelerar o ritmo das acOes
cotidianas; os computadores computam em velocidade cada vez maiores; o transporte e a
comunicagdo precisam hoje de apenas uma fracdo de tempo que tomavam ha um século”
(ROSA, 2022, p. 19). Por conseguinte, de acordo alguns “cientistas descobriram que a média
de tempo dormindo diminuiu cerca de duas horas desde o século X1X e cerca de trinta minutos
desde os anos de 1970” (GARHAMMER, 1999, p. 378 Apud ROSA, 2022, p. 19).

O pesquisador para tentar da conta do lastro de sua construcao tedrica separou em trés
categoriais analiticas e empiricas: aceleracdo tecnoldgica, aceleracdo das mudancas sociais e

aceleracdo do ritmo da vida.

O que Hartmut Rosa (2022) estd chamando de aceleracdo tecnoldgica? A
intencionalidade do aumento da velocidade das novas formas de organizacdo do trabalho, 0s
transportes, comunicagao e produgdo orientados por metas. “Afinal, diz-se que a velocidade de
comunicagdo aumentou 107 vezes, a do transporte pessoal 102 vezes e a do processamento de
dados, 1010 (GEISSLER, 1999, p. 90 Apud ROSA, 2022, p. 20). A vista disso, a percepc¢io da
vida social é altamente alterada diante do regime espago-tempo, sobretudo como efeito da
aceleracdo tecnologica. Sendo assim, na era pos-moderna ou da modernidade tardia, 0 espaco
é deslocado de sua importancia. Por isso, neste subtdpico se procurou metaforicamente a
expressao: “Era Quantica”, para sinalizar ¢ comparar diante da revolugdo da nova fisica ou

fisica quantica em seus estudos da aceleracao das particulas.

Os fendmenos notados na dimensdo da aceleracdo tecnoldgica sdao enddgenos aos
grandes centros, e a aceleracdo das mudancas sociais sdo caracteristicos da cidade em si (ROSA,
2022). A grande questao é: como mensurar empiricamente a aceleracdo das mudancas sociais?
Rosa (2022) compreende que a questdo é desafiadora, principalmente pela pouca adesédo entre
os pesquisadores a respeito dos indicadores instrumentais. “Portanto, para desenvolver uma
sociologia sistematica da aceleracdo social, sugiro utilizar o conceito de contracdo do tempo
para obter um parametro de mensuragao empirica da velocidade da mudanga” (ROSA, 2022, p.

23). O conceito de contragdo do tempo foi desenvolvido pelo filésofo alemao, Hermann Liibbe,
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para este pensador em fungdo da velocidade das constantes transformagdes nas dimensdes
sociais e culturais no contexto das sociedades ocidentalizadas — vivencia-se uma contra¢éao do
presente (ROSA, 2022).

E como se operacionaliza a mensuragdo da temporalidade para o filosofo?

Sua forma de medir é tdo simples quanto instrutiva: para ele, o passado é
definido como aquilo que ndo vigora mais/que ndo é mais valido, ao passo que
o futuro denota aquilo que ainda ndo vigora/ainda ndo é valido. O presente,
portanto, é o intervalo de tempo no qual coincidem os horizontes da
experiéncia e da expectativa (para usar uma ideia desenvolvida por
KOSELLECK, 2009) (ROSA, 2022, p. 23,24).

O presente se contrai nas multiplas instancias institucionais e préaticas sociais. Mas, de
que maneira se percebe empiricamente? Segundo Hartmut Rosa (2022) a familia e o sistema de

ocupacdo em conjunto com as instituicdes politicas e a tecnologia.

Ao observar o mundo do trabalho e da familia, 0 sociologo sugere a aceleracdo através
do deslocamento intergeracional para intrageracional, ou seja, no periodo da modernidade
havia tanto no trabalho como na familia estabilizacGes. Essas estabilizacbes podem ser
compreendidas quando se pensa nas organizacfes sociais agrarias que mantinham por seculos
profissdes e o nucleo familiar por geracbes. De acordo com Hartmut Rosa (2022) “Na
Modernidade Classica (mais ou menos entre 1850 e 1970), essa estrutura foi construida para
durar apenas uma geracdo: ela foi organizada em torno de um casal e tendia a dispersar com a
morte do par” (ROSA, 2022, p. 25). O que diferentemente se observa nas sociedades da Pos-
Modernidade ou Tardo-Moderna, ha uma tendéncia de ruptura das estabilizacfes anteriores,
isto &, as familias possuem novas composicoes, crescentes niveis de divércio e mais de um
casamento nesses ciclos (LASLETT, 1988 Apud ROSA, 2022). No mundo do trabalho a
estabilidade na questdo da empregabilidade era encontrada por geracGes na Modernidade
Classica, muito adversa no contexto da Tardo-Modernidade ou Pds-Modernidade, pois “os
trabalhadores com maior indice de educacédo nos Estados Unidos trocam de emprego cerca de
onze vezes ao longo da vida” (SENNETT, 1998, p. 25 Apud ROSA, 2022, p. 26). Portanto, para
Rosa (2022) observar a estabilidade e a instabilidade das instituicGes e praticas sociais, nos

parece apontar um modelo de medida para a aceleracéo.

No tripé desenvolvido por Hartmut Rosa (2022): aceleracdo tecnoldgica, aceleracdo das
mudancas sociais e aceleracdo do ritmo da vida, neste ultimo, mas de forma alguma — isolado
e independente — seja 0 que 0 socidlogo chamou de epidemia das sociedades ocidentais, ou seja,

a “fome do tempo” (ROSA, 2022, p. 26). A percep¢do temporal escassa, 0 que nos permite
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vivenciar inimeras sensagdes: “o tempo ndo para” 1, o tempo esta acabando, é pouco tempo,

falta tempo, precisamos de mais tempo, assim, 0s sujeitos se tornaram consumidores de tempo.

A vista disso, o tempo é percebido como aceleracdo do ritmo da vida no ambito das
sociedades ocidentais, de modo que, “¢ a consequéncia do desejo ou do sentimento da
necessidade de fazer mais coisas em menos tempo” (ROSA, 2022, p. 27). Nesse sentido,
vislumbra-se um instigante paradoxo na Era Quantica, pois a revolucdo tecnoldgica nasceu

com promessas de alargar o tempo livre.

Na andlise de Michel Foucault (1987) a respeito da docilizacdo dos corpos, é possivel
perceber a enorme pressdo exercida pelo relégio para as sociedades modernas ocidentais,
principalmente no aspecto do controle das atividades. E diante desta perspectiva corrobora

Hartmut Rosa (2022):
Como era de se esperar, estudos empiricos indicam que as pessoas nas
sociedades ocidentais de fato se sentem sob grande pressao do reldgio e de
fato reclamam da escassez de tempo [...] 0 que torna plausivel o argumento de

que a “revolucdo digital” e o processo de globalizagdo constituiram mais uma
onda de aceleracdo social (ROSA, 2022, p. 28).

Diante da revolucdo tecnoldgica, sobretudo na era digital, recorremos mais uma vez ao

ensaio do socidlogo para a apresentacdo de um interessante paradoxo.

Logo, a aceleracdo tecnoldgica deveria logicamente implicar um aumento no
tempo livre, que por sua vez diminuiria o ritmo da vida ou ao menos eliminaria
ou aliviaria a fome de tempo. Uma vez que, acelerando a tecnologia, menos
tempo é necessario para realizar uma tarefa pendente, as horas deveriam se
tornar abundantes. Se, muito pelo contrario, a sociedade moderna vé o tempo
se tornar cada vez mais escasso, logo, existe ai algum efeito paradoxal que
demanda uma explicacéo socioldgica (ROSA, 2022, p. 31).

No ciclo do paradoxo apresentado pelo autor, é importante destacar perante sua
abordagem tedrica critica: a relacdo da aceleracdo social e tecnoldgica como efeito e
consequéncia do sistema capitalista através da competitividade como chave central de leitura.
“Logo, acelerar e economizar tempo estdo diretamente vinculados ao ganho de vantagens
competitivas. [...] Em resumo, sustento que a ldgica da competicdo [...] é a principal forca que
impulsiona a aceleracdo social” (ROSA, 2022, p. 39). Assim, o ciclo de aceleragdo além de

imbricado € retroalimentado como sera ilustrado na proxima pagina.

Tripé da aceleracdo

111 Cancdo — O tempo nédo para — Interpretada pela Banda Bardo Vermelho, composta por: Agenor de Miranda
Araujo Neto e Arnaldo Pires Brandao.
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Figura 42. Fonte: ROSA, H. Alienagao e aceleragdo: por uma teoria critica da temporalidade tardo-moderna. Petropolis, RJ: Vozes, 2022.p.
46.

Dito isto, na perspectiva do que se optou por chamar de Era Quantica de maneira
metaforica no viés da contracdo do tempo e de sua aceleracéo, assim, também se optou por uma
“abordagem sobre a Historia do Tempo Presente como um metodo e a Historia Publica como
um movimento contribui para introduzir diferencas conceituais importantes, que impactam a
prética de profissionais da histdria publica” (LEMES E SEGREDO, 2023, p. 80). E importante
dizer que qualquer conceito, categoria, teoria ou método ndo estdo imunes a criticas e disputas.
O mesmo acontece com a Historia do Tempo Presente na visao de “Antoine Prost para o qual a
historia do tempo presente ndo é nada mais do que a historia em si, que nada a singulariza e que
é, por conseguinte, um ‘pseudoconceito sem conteudo verdadeiro’” (DOSSE, 2012, p. 6).
Portanto, se associou a Histéria do Tempo Presente em relacdo a contracéo do tempo, e o tripé
da aceleracdo do tempo (ROSA, 2022) neste capitulo, no sentido de “espago de experiéncia”
defendido por Dosse (2012). Dessa maneira, ndo se pretende trazer uma ampla discusséo a
respeito do debate historiografico em torno da Historia do Tempo Presente, hd consistentes
publicacbes e trabalhos nesse sentido (DOSSE, 2012; LUCCHESI, 2014; LEMES E
SEGREDO; 2023; NORA, 1974).

Pensa-se que, um dos principais foco na dimensdo argumentativa da utilizacdo e
articulacdo da Histdria do Tempo Presente neste estudo seja refletir sobre uma temporalidade
ndo linear (DOSSE, 2012), por conseguinte, Historia Oral, Historia Publica, Historia do Tempo
Presente e Historia Digital possuem suas aproximacdes através dos objetos de pesquisas e
instrumentalidades (LUCCHESI, 2014).
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3.4. Fazer histérico: contrapontos diante das fake news

>

“A informagdo por si s6 ndo garante um combate efetivo a desinformagdo’
(RODRIGUES, 2021, p. 180).

Retomo aqui algumas discussfes do primeiro capitulo, sobretudo no aspecto do papel
do historiador, descrito por Andreas Fickers (2012) diante da dimensdo apontada por Rogério
da Costa (2008) na qual “A cultura digital ¢ a cultura dos filtros, da sele¢ao, das sugestdes e
dos comentarios” (p. 34). Nesse sentido, como fica a intermediacdo do professor no que tange
ao Ensino de Historia, especialmente se tratando da questdo na busca incessante de atencdo na
esfera dos aparatos tecnoldgicos? Seria o professor uma espécie de filtro no processo de
mediacdo e intermediacdo diante do que denominou Andreas Fickers (2012) de a “era da
abundancia”? Nessa dimensdo abundante de informagdes ¢ fontes, o historiador aponta sobre a
necessidade de uma andlise critica contextual no que tange os documentos disponiveis na web,
a saber: “Quem criou/produziu a fonte (autor)? Que tipo de documento é (género e uso
especifico da linguagem)? Onde foi feito e distribuido (divulgacdo e audiéncia)? Quando foi
feito (data e periodo)? Por que foi feito (intengdo)?” (FICKERS, 2012, p. 8-9).

O conhecimento nas teias do paradigma emergente ndo se encontra isolado e
fragmentado, e nas vias do fazer historico, é preciso concordar que ndo ha neutralidade na
construcdo e no discurso do conhecimento. Por conseguinte, um dos aspectos mais importantes

para 0s estudantes é a compreensao ao processo do fazer histérico.

Desse modo, entre tensdes e desafios provocadas no tempo presente pelas guerrilhas de
opinides nas redes sociais, uma verdadeira arena de gladiadores tentando desempenhar com
forca e violéncia vencer as disputas de narrativas, sobretudo diante no campo das posicdes

politicas dos ultimos acontecimentos no cenario brasileiro.
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Para tentar dar conta deste cenario, trés contrapontos sdo apresentados por Rodrigues
(2021) no que tange estrategicamente, sobre o fazer histérico para os estudantes da geracdo
tecnologizada: 1) fontes; 2) bibliografia e 3) analise dos pares.

No primeiro contraponto, é importante apresentar para o0s estudantes que mesmo diante
da lacuna histérica, ou seja, na impossibilidade de respostas através das fontes, torna-se
necessario ter o minimo de coeréncia para fazer sentido diante dos inicios e pistas disponiveis.
Afinal, “as fontes — sejam elas escritas, imagéticas, orais ou quaisquer outros tipos — sdo a pedra
angular da pesquisa historica” (RODRIGUES, 2021, p. 182).

Nesse aspecto, é relevante refletir sobre o papel da digitalizacdo dos documentos
historicos na dimenséo das tecnologias digitais. As tecnologias digitais permitem o acesso a
uma ampla variedade de fontes historicas, incluindo documentos, fotografias, videos e audios.
Essas fontes podem ser provenientes de diferentes regides geogréaficas, grupos étnicos, classes
sociais e periodos historicos. Isso possibilita que estudantes e pesquisadores tenham acesso a

perspectivas diversas e até mesmo contraditdrias sobre eventos e temas historicos.

A digitalizacéo e preservacdo do patriménio cultural através das tecnologias digitais tém
sido utilizadas para digitalizar e preservar o patriménio cultural de diferentes comunidades e
regides. Isso inclui a digitalizacdo de manuscritos antigos, artefatos historicos e registros
audiovisuais. A disponibilidade desses recursos digitalizados permite que diferentes
perspectivas historicas sejam representadas e compartilhadas de forma mais ampla. O que tem
possibilitado plataformas colaborativas e compartilhamento de conhecimento através dessas
plataformas digitais, como bancos de dados online, féruns de discussdo e redes sociais, as
pessoas podem compartilhar e discutir diferentes perspectivas histdricas. 1sso promove a
colaboracdo entre estudantes, pesquisadores e especialistas de diferentes partes do mundo,

permitindo a troca de informacgdes e interpretacdes diversas.

As tecnologias digitais oferecem ferramentas de traducéo e transcricdo que facilitam o
acesso a fontes historicas em diferentes idiomas. 1sso possibilita que estudantes e pesquisadores
acessem materiais histéricos de outras culturas e regides, ampliando as perspectivas e a
compreensdo do passado. Aspecto muito importante para os estudos da Educacdo das Relagcdes

Etnico-Raciais.

No segundo contraponto, é importante sempre demonstrar para o corpo discente que,
independentemente das midias utilizadas, a bibliografia é fundamental para se ter contato com

0 que ja fora discutido e produzido sobre 0s temas em que se deseja pesquisar. Terceiro e Ultimo
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contraponto, se perfaz no conjunto e no entorno da comunidade cientifica. Segundo o

historiador Icles Rodrigues (2021),

a importancia de insistir nesse ponto com os estudantes se da principalmente,
por duas razdes: 1) permitir o entendimento de que o livro em si (ou video, ou
documentario, ou texto da “internet”) nao ¢ um totem de autoridade, uma vez
que maus trabalhos podem ser publicados e divulgados, e que a mera
existéncia de um autor que defende uma hip6tese ndo significa que ela seja
valida apenas por isso; 2) minar a no¢ao de “falacia da autoridade”, na qual a
validade de um argumento se da pelo status ou o carisma de quem o fala diante
de determinados grupos, e ndo por sua competéncia ou experiéncia (p. 182).

Esse terceiro contraponto também é importante para minar e desconstruir as ilusdes

criadas por meio da dimensdo mercadoldgica em referéncia as publicacdes.

E oportuno neste momento reflexionar a respeito da matriz do conhecimento historico,
a vista disso, o historiador José Barros (2022) elenca seis configuragoes.
(1) o estudo de realidades humanas no tempo; (2) uma forma de conhecimento
produzida pela figura subjetiva do historiador profissional, j& inserido em uma
comunidade cientifica de historiadores; (3) uma investigacdo racionalmente
conduzida; (4) uma metodologia apoiada em fontes histéricas; (5) a intencdo
de produzir um conhecimento verdadeiro; e (6) uma exposicdo
(problematizada ou ndo) em forma de relato ou de andlise. Embora a
historiografia do Gltimo século e de hoje tenha se enriquecido em novas
direcGes e possibilidades, podemos dizer que estes aspectos centrais ainda

permanecem como a base do tipo de conhecimento que a Historia produz (p.
57).

E preciso ndo se prender nas amarras da ingenuidade, no sentido de negar todas as
transformacgdes na dinamica social na conjectura da Era Digital, me parece que até este
momento isso tenha ficado bem estruturado para a compreensdo dos leitores, no entanto, a
inquietacdo de José Barros (2022) gira em torno da seguinte questdo: “Em que estes fatores
trazem novas colaboragdes ao modelo historiogréafico ja conhecido?” (BARROS, 2022, p. 57).
Dessa forma, o autor vai discorrer sobre 0s suportes e suas variedades como é possivel

acompanhar na figura a seguir.
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Figura 1.4 Antigos e novos suportes historiogrficos
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Fonte: BARROS, J. D’ Assungéo, Revolugdo digital, sociedade digital e Historia. In: BARROS, J. D’ Assungdo (Org.). Historia Digital: a
historiografia diante dos recursos e demandas de um novo tempo. Petrpolis, RJ: Editora Vozes, 2022, p. 65.

A discussao abordada por José Barros (2022) ilustra e corrobora as discussdes apontadas
no primeiro capitulo deste trabalho, sobretudo através dos historiadores Roger Chartier (1999)
e Robert Darton (2011), no entanto, a discuss@o que perpassa esta tese vincula-se pensar as
tecnologias como dimenséo de linguagem nas dindmicas sociais e das afetacdes, e menos como
ferramenta e suporte. Por conseguinte, os desdobramentos deste argumento se desenvolverao

no capitulo seguinte diante das confrontacGes empiricas.
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CAPITULO IV. CYBERPOSSIBILISMO: ENTRE DESAFIOS E INCERTEZAS

Para inicio de conversa se deseja realizar duas provocac6es aos leitores. A primeira diz
respeito ao campo epistemologico. E nesse sentido “[...] defendo que todo o conhecimento
cientifico € socialmente construido, que o seu rigor tem limites inultrapassaveis e a sua
objetividade ndo implica a sua neutralidade” (SANTOS, 2010, p.9). A segunda provocagao esta
intimamente conectada a primeira, a vista disso, ndo seria diferente, pois, por todo este trabalho
se defendeu, e argumentou na dimensdo do paradigma emergente em contraposi¢cdo ao
paradigma mecanicista. Assim, sem musica, literatura e poesia, acredito que a vida, a pesquisa
e o professorado beiram a porta da insuportabilidade. Nestes tons, e pela paciéncia dos leitores,
se recomenda aos fanaticos da objetividade, a seguinte reflexdo extraida da cronica “Celebragao
da subjetividade” de Eduardo Galeano (1940-2015):

Eu j& estava um bom tempo escrevendo Memoria do Fogo, e quando mais
escrevia mais fundo ia nas historias que contava. Comecava ser cada vez mais
dificil distinguir o passado do presente: 0 que tinha sido estava sendo, e estava
sendo & minha volta, e escrever era minha maneira de bater e abracar. Supde-
se, porém, que os livros de historia ndo sdo subjetivos.
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Comentei isso tudo com José Coronel Urtecho: neste livro que estou
escrevendo, pelo avesso e pelo direito, na luz ou na contraluz, olhando do jeito
que for, surgem a primeira vista minhas raivas e meus amores.
E nas margens do rio San Juan, o velho poeta me disse que néo se deve dar a
menor importancia aos fanaticos da objetividade:
- N&o se preocupe — me disse. — E assim que deve ser. Os que fazem da
objetividade uma religido, mentem. Eles ndo querem ser objetivos, mentira:
querem ser objetos, para salvar-se da dor humana (p. 118).

Diante dessas provocacfes inaugurais torna-se necessario como na cronica acima, bater

e abracar ou na esteira da intitulacdo deste capitulo: possibilitar. Neste viés, contamos mais uma
vez com a paciéncia do leitor através de um longo trecho, pois, trazé-lo de forma direta talvez
seja uma possibilidade de ampliar os olhares aos multiplos sentidos no que tange aos modelos
articulados nesta tese como destaca Moacir Gadotti (2000),

[...] os paradigmas holondmicos pretendem manter, sem pretender superar,
todos os elementos da complexidade da vida. Os holistas sustentam que o
imaginario e a utopia sdo os grandes fatores instituintes da sociedade e
recusam uma ordem que aniquila o desejo, a paixdo, o olhar e a escuta. Os
enfoques classicos, segundo eles, banalizam essas dimensdes da vida porque
sobrevalorizam o macroestrutural, o sistema, em que tudo é funcdo ou efeito
das superestruturas socioecondmicas ou epistémicas, linguisticas e psiquicas.
Para os novos paradigmas, a historia é essencialmente possibilidade, em que
0 que vale é o imaginario (Gilbert Durand, Cornelius Castoriadis), o projeto.
Existem tantos mundos quanto nossa capacidade de imaginar. Para eles, “a
imagina¢do estd no poder”, como queriam os estudantes em maio de 1968 (p.
5).

Isto posto, vale lembrar que ao longo dos capitulos afirmamos e reafirmamos que

estamos diante de uma sociedade altamente tecnologizada, hiperconectada, sobretudo diante de
uma politemporalidade. A vista disso, os autores articulados através das teias do paradigma
emergente interpretam que a sociedade tecnologizada se mobiliza por meio de redes de
conhecimentos, ou na perspectiva de Humberto Maturana “arvores do conhecimento”, e
também vale recordar que se optou nesta discussdo o termo cunhado por tecnorizomatico.

4.1. Interoperabilidade

Interoperabilidade é a organicidade de diferentes sistemas operarem de forma conjunta
na troca de informac@es. Sinteticamente, é a capacidade em que dados sejam rolados de forma
que, a intervencdo humana seja reduzida no processo. Portanto, a interoperabilidade consiste
num processo de interatividade que se desenrola numa linguagem de dados, protocolos e
determinados padrdes. O que realmente nos interessa nesse processo é a analogia com a
interatividade em (2) dois aspectos: i) a interatividade como uma das principais caracteristicas
da sociedade tecnologizada; e i) a propagacdo das plataformas como processo

colaborativo/interativo entre discentes e docentes.
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Neste momento, é preciso retomar uma questdo, porque em se tratando de uma
sociedade tecnologizada — era da informacdo, ou era da abundancia — a internet tem
proporcionado uma avalanche de informacgdes.

Atualmente, é enorme a quantidade de escolas que se concentram em abarrotar
0s estudantes de informagdo. No passado isso faria sentido, porque a
informacao era escassa [...]. No século XXI, estamos inundados por enormes
quantidades de informacao [...]. Num mundo assim, a Ultima coisa que um
professor precisa dar a seus alunos é informacdo. Eles ja tém informacdo
demais. Em vez disso, as pessoas precisam de capacidade para extrair um
sentido da informacdo, perceber a diferenca entre o que é importante e o que
nao é, e acima de tudo combinar os muitos fragmentos de informagdo num
amplo quadro do mundo (HARARI, 2018, p. 320-322).

Essa habilidade de desenvolver e perceber a diferenca entre o que é importante e o que

ndo é, nos parece ser uma espécie de filtro e mediacdo na dimensdo do papel do professor
apresentado anteriormente por Andreas Fickers (2012). No que se refere ao extrair um sentido
da informacéo, sobretudo no aspecto do Ensino de Historia Ana Monteiro (2010) adverte que,
“é preciso considerar que ndo basta dominar contetidos, mas ter clareza de que o ensino, ao ser
realizado, tem como horizonte a possibilidade de aprendizagem pelos estudantes, o que implica
atribuicdo de sentidos aos temas e processos em estudo” (p. 493). Portanto, para além do
dominio das vertentes historiograficos, do processo da didatica do Ensino de Historia, se torna
necessario atribuir sentidos diante da avalanche de informagdes, principalmente perante o

processo atual de desinformacéo.

4.2. Homo interactive 112

Boa parte das discussdes travadas nesta assercdo se refere a interatividade. A
interatividade € um elemento chave para 0 mundo conectado ou em conexdo, para uma
sociedade em rede ou tecnologizada (COSTA, 2008).

A Plataforma Educopédia, no qual nesta tese fora denominada de génese, foi
desenvolvida com a promessa de possibilitar a colaboracdo entre discentes e docentes, de
maneira ludica e interativa, sobretudo em duas principais perspectivas: i) na perspectiva das
aulas digitais, e ii) na perspectiva das videoaulas. A vista disso, se faz imperioso, apresentar
mais uma vez a dissertacdo de Eltom Matias (2016) que, na dimensdo de duas instituicdes
escolares da Secretaria de Municipal de Educacédo do Rio de Janeiro (SME/RJ): Teotdnio Vilela

e Josué de Castro; ambas pertencentes a 4% Coordenadoria de Regional de Ensino (4% CRE),

112 Do latim: homem interativo. Traducéo nossa.
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situadas na regido da Zona Norte — circunscritas na Maré -, concluiu em sua pesquisa a ndo
autoria do corpo discente referente as aulas digitais na PE, dados recolhidos metodologicamente
por meio de procedimentos multimetoldoldgicas, ou seja, por meio da observagéo participante,
entrevista semiestruturada, questionario e analise de documentos.

A primeira reformulacdo, ou seja, Educopédia para Rioeducopédia, também fora
anunciada como um suporte inovador para promover uma relacdo pedagogica interativa e
autdbnoma para os discentes. De acordo com Marcia Pimentel (2021): “Trata-se de um ambiente
virtual de aprendizagem, feito em linguagem ludica e gamificada com o objetivo de
potencializar a experiéncia dos estudantes com as videoaulas”. '3 E importante relembrar que,
devido as mudancas nas politicas na esfera da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro (SME/RJ), a segunda reformulacdo acontecera - como ja explicitado na introdugdo —
nesse sentido, a Rioeducopédia fora transformada em Material Rioeduca. Nesta segunda
reformulacédo ou reelaboracdo, a producéo das videoaulas se manteve, no entanto, o aplicativo
Rioeduca em Casa fora desativado.

Neste caso, entre permanéncias e rupturas, se discorda nesta pesquisa do trabalho de
Eltom Matias (2016) no aspecto da ndo autoria do corpo discente, ainda que, em sua analise
tenha se concentrado nas aulas digitais da Plataforma Educopédia, pois, retomando algumas
questdes discutidas, os aparatos tecnoldgicos e os demais suportes, ndo consistem no grande
dilema, mas a construcdo de um aprendizado atraves das tecnologias digitais. E nesse vies torna-
se necessario transformar a Tecnologia da Informacéo e Comunicacgéo (T1C) em Tecnologia de
Aprendizagem e Conhecimento (TAC). Como transformar TIC em TAC? Para a TIC alcancar
0 seu potencial € preciso transformar em TAC, ou seja, um processo dindmico, colaborativo e
interessante, de forma que, produza e provoque a atengdo dos nativos digitais, pois a verdadeira
revolucdo no tempo presente em relacdo a cultura digital ndo esta centrada no mercado e muito
menos Nos suportes tecnoldgicos, porém no social, a saber, na interatividade, na conectividade
e na colaboracdo que podem gerar novas comunicagdes cooperativas entre os sujeitos (COSTA,
2008).

Nesse sentido, relembramos que a inovagdo, a inventividade e a criatividade, sdo
pertencentes a mente humana, e 0s suportes tecnoldgicos possuem a magnitude de ampliarem

e maximizarem o potencial da producdo humana (CASTELLS, 2020), portanto, seja qual for o

113 PIMENTEL, Marcia. Artigos e reportagens. Plataforma Rioeducopédia amplia a aprendizagem e autonomia
dos alunos da rede. Disponivel em:
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagensartigos/reportagens/17222-rioeducopedia-a-plataforma-
da-rede-municipal-que-amplia-a-aprendizagem-e-aautonomia-dos-alunos. Acesso em: 30 de novembro de 2021.
A Plataforma fora encerrada em 2022. Portanto, o aplicativo Rioeduca em Casa fora desativado.
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suporte tecnoldgico, as experiéncias e as vivéncias proporcionadas nas teias sociais construidas
e compartilhadas.

Também é importante evocar o certame de Pierre Lévy (2010): “Seria a tecnologia um
ator autdbnomo, separado da sociedade e da cultura, que seriam apenas entidades passivas
percutidas por agente exterior?” (p. 22). Ainda que, diante de uma sociedade altamente
tecnologizada, as atividades humanas demandam interagBes com todo o aparato tecnoldgico.
De modo que, torna-se impensével tentar cindir o humano de suas constru¢fes materiais, pois
“como dos signos e das imagens por meio das quais ele atribui sentido a vida e ao mundo”
(Ibid., p. 22).

As relacdes entre 0s sujeitos e 0s suportes tecnoldgicos extrapolam o conceito de autoria
construido no processo histérico da modernidade, ou seja, autor proprietario, logo, “Hoje, com
as novas possibilidades oferecidas pelo texto eletronico, sdo os préprios fundamentos da
apropriacdo individual dos textos que se veem colocados em questdo” (CHARTIER, 1999, p.
49). Ainda vale ressaltar que, a critica que se faz a conclusdo do trabalho de Matias (2016)
permeia a inquiricdo ancorada no processo de leitura realizada pelos leitores-autores. A vista
disso, todo o processo de leitura, a despeito dos suportes utilizados, é uma producdo de sentidos
e significados, fruto de invencdes, apropriacao e artesanias (CHARTIER, 1999; CERTEAU,
2014).

Ao se pensar a dimensdo da interatividade — homo interactive — a centralidade do corpo
docente, conquanto aos suportes tecnoldgicos, se deve ao processo de aprendizado. Dessarte,
“dos diferentes recursos de multimidia, fotografias, videos, imagens, sons e filmes, dentre
outros, quando usados corretamente, tornam-se ferramenta de alto potencial para a
apresentacao, constru¢do e transmissdo do conhecimento historico” (ANDRADE, 2018, p.
176). Dito isto, é pertinente observar as relacdes empiricas nas seguintes perspectivas: i)
Videoaulas; ii) Curriculo Carioca; iii) Caderno do Professor — Material Rioeduca, e iv) Guia da

Relacdes Etnico-Raciais.

4.3 Homo Teia

A figura da teia tracada na compreensdo deste trabalho permeia duas vertentes que de
maneira nenhuma se encontram isoladas e fragmentadas, sobretudo no ambito do paradigma
emergente articulado na esfera da ecologia profunda ou ecossistémico, pensamento sistémico e
pensamento complexo (CAPRA, 2004, 2022; MATURANA E VARELLA, 1995; MORIN,
2011). Portanto, a teia consiste nas conexdes entre o pensamento metafisico budista e a

metafisica da imanéncia.
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Figura 43. Teia de Indra. Crédito da imagem: https://pt.wikipedia.org/wiki/Teia_de_Indra.
A metafora da teia se torna com uma enorme significacdo quando se pensa em rede,

conexdes e interatividade. Termos que fazem parte do cotidiano da sociedade do presente
século.

Diogo Bogéa (2024) na finalidade de demonstrar as conexdes da metafisica budista e da
metafisica da imanéncia no processo filosofico, langa a seguinte provocagao “Sera possivel
produzir maquinas verdadeiramente pensantes?” (Ibid., p. 66). Com esta indagacao, o autor se
preocupa historicizar e problematizar as discussdes de cunho filos6fico na producdo dos
dilemas de um futuro incerto através das Tecnologias Digitais, sobretudo na questdo da
Inteligéncia Artificial (A.l).

Neste contexto, que culminard na producdo tecnoldgica da analise combinatéria —
linguagem da codificacdo digital — o que realmente é interessante para a discussao tratada na
perspectiva do paradigma emergente, se relaciona na conexao em rede, na interatividade, no
processo da existéncia como ecossistema, inseparavel, ndo fragmentado e isolado.

O cerne da metafisica da imanéncia consiste na existéncia. Nesse sentido, ndo ha ser
fora desta existéncia, ou seja, ndo existe um deus externo que controla e domina as acdes dos
seres como ¢ apresentada na perspectiva da metafisica da transcendéncia. “Nao ha nada além
da Existéncia. O nada perfaz o todo, o todo perfaz o nada. Além: ndo existe” (BOGEA, 2024,
p. 69). O autor descreve nesta dimensao as relacdes entre as filosofias orientais e ocidentais de
forma semelhante ao fisico Fritjof Capra entre a mecanica quantica e o taoismo.

Outra compreensdo da esteira da metafisica da imanéncia dar-se-a na visdo da
Existéncia do existente no mundo. “Acontece que se nada pode existir além da Existéncia,
nenhum ser existente pode ser compreendido como uma entidade independente, existente em

si e por si mesma, como um individuo separado de todo o restante dos existentes” (BOGEA,
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2024, p. 69). Sendo assim, um ser existente existindo de forma independente o colocaria de um
local isolado e desconectado da rede, assim, sem interagdes como os demais existente da rede.

Para fins de comparagdo com a perspectiva da metafisica da transcendéncia, se faz
necessario a seguinte observagao.

As metafisicas ocidentais da transcendéncia compreenderam 0s seres
existentes como individuos isolados, substancia individuais, entidades
independentes. Platdo e Arist6teles imaginavam que cada ser existente tinha
uma “forma” ideal (uma propor¢do fundamental) puramente inteligivel que
fazia com que ele fosse o que é. O cristianismo é ainda mais explicito. O
Génesis descreve como Deus criou, num passe de magica, cada ser existente
como uma entidade independente das demais. Por fim, Deus cria 0 homem —
a sua imagem e semelhanca — para reinar sobre todos os seres (Ibid., p. 70).
No que difere a respeito dos seres em sua Existéncia no contexto imanente, sobretudo

na esfera do paradigma emergente, pois 0s seres estdo em interconexdes, em rede, de maneira
interdependente, em constante movimento.

E importante dizer que as discussdes langadas no &mbito da mecénica quéantica por meio
de Fritjof Capra nas obras: “Tao da Fisica”, “Teia da Vida” e na recente “Padrdes de conexdo”,
h& um ancoramento para o paradigma defendido nesta tese, ou seja, pensamento sistémico,
pensamento complexo e ecologia profunda ou ecossistémico. (CAPRA, 2004, 2022;
MATURANA E VARELLA, 1995; MORIN, 2011).

De forma que na Era da Abundancia segundo (FICKERS, 2012) em que “as novas
tecnologias da informacéo ndo séo simplesmente ferramentas a serem aplicadas, mas processos
a serem desenvolvidos. Usuarios e criadores podem tornar-se a mesma coisa” (CASTELLS,
2020, p. 89). E preciso pensar numa Existéncia interconectada, ou dita de outra forma numa
Teia.

E para aludir estas relacGes conta-se com a paciéncia do/a leitor/a devido a longa citacéo
que se segue.

Cada joia da Teia de Indra inclui reflexdes de outras joias; a significacdo desse
simbolismo é gque cada entidade no universo contém em si todo o universo.
Essa ideia faz mais do que postular a interdependéncia entre entidades
existentes separadas. Ela afirma que o todo ndo deve sua existéncia a jungdo
de parte individuais que tém existéncia independente. Na verdade, a existéncia
de cada parte individual é depende de e relativa a existéncia do todo e de todas
as outras partes. Anda sim, paradoxalmente, cada parte individual também
‘contém’ o todo em si mesma. Colocado o todo e as partes sdo inseparaveis.
Cada joia na Teia de Indra é um microcosmo de toda a rede; cada componente
€ a causa do todo e também o efeito do todo. Nada existe fora da rede. Na
visdo de mundo hindu, a Unica esséncia que existe em Ultima instancia é
Brahman; Brahman é o fundamento para a Teia de Indra, e nenhuma joia
existe separadamente de Brahman. As joias da Teia de Indra ndo tentam
simbolizar substancias estaticas. Cada joia € meramente um reflexo de outras
joias, e joias individuais estdo sempre em fluxo. Cada joia existe apenas
momentaneamente, sendo continuamente substituida por sua sucessora, em
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causacOes mutuas com outras joias. Assim como as cédulas interdependentes
do corpo humano estdo perpetuamente se modifica, assim também tudo na
Teia de Indra estd perpetuamente em fluxo. A realidade esta sempre no fluxo
do vir-a-ser. Esse conceito é diferente da nocdo de entidades reais
independentemente existentes sofrendo transformacdes, ou de entidades
estaticas que acabam sendo de alguma maneira conectadas entre si
(MALHOTRA, 2014, p. 21 Apud BOGEA, 2024, p. 71,72).

A relacdo da joia da Teia de Indra se constitui em sintese na explicacdo do conceito de

vazio (Shunya) abordado anteriormente. Assim, uma coisa e a existéncia, sdo feitas de relagdes,
paraa Teia de Indra, de modo que também € possivel ver essas ideais no pensamento do fil6sofo
alemao Friedrich Nietzche na sua obra publicada no Brasil com o titulo “A vontade de poder”.
Por isso, as observacdes empiricas empreendidas nesta jornada de forma alguma devera escapar
do paradigma proposto.

4.4. Interconexdes empiricas e redes emergentes

Neste ensejo, se destina a observacdo holistica empirica desta pesquisa, sobretudo
argumentar a respeito do cyberpossibilismo nas seguintes dimensfes: tecnorizomatico,
tecnoafetividade e tecnodiversidade no Ensino de Histéria e na Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais. Isto posto, ou seja, apresentada o foco deste trabalho, torna-se necessario pontuar de
forma sintética as questdes conceituais e tedricas emaranhadas nas dobras e redobras, para que
os/as leitores/as possam acompanhar as redes, as conexdes, e as tessituras exploradas entre 0s
capitulos.

O corpus descrito nas se¢des precedentes é captado como material pedagogico e fontes
documentais (MONTEIRO, 2009).

Iniciaremos a avaliacdo atraves das videoaulas, entretanto, é relevante dizer que, na
dimensdo tedrica proposta nesta tese, isto €, na articulacdo de diversos autores no lastro do
paradigma emergente (CAPRA, 2004; MORIN, 2011, 2002; SANTOS, 2010; MORIN,
ALMEIDA, CARVALHO, 2002; MORAES, 1997; MATURANA E VARELA, 1995), a vista
disso, os saberes sdo sentipensados de forma conjunta, ou como é colocado na teoria do
pensamento complexo de Edgar Morin (2011), tecido junto. Portanto, na medida em que as
videoaulas sdo apresentadas aos/as leitores/as; as conexdes e as redes com 0s demais materiais
e documentos, também surgem intrinsecamente, nas dobras e desdobras das teias conceituais e
tedricas.

E vélido dizer que na extensdo cognitiva, sobretudo no viés do pensamento complexo,
se trata de uma questdo axiomatica, ou seja, deseja-se conhecer em multiplas dimensdes,
contudo a completude é impossivel (MORIN, 2011). Porém, ainda que, a completude seja

inatingivel, se procura romper com o processo redutor/isolado/fragmentado — paradigma
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mecanicista — para uma construcdo sem a presuncao de totalidade, fechado e pronto (MORIN,
2011). Neste sentido, através do aporte tedrico articulado nesta pesquisa, busca-se potencializar
a arguicdo apologética da triade: tecnorizomatica, tecnodiversa e tecnoafetiva na esfera do
Ensino de Historia e das Relagbes Etnico-Raciais.

4.5.1. Mundo-relacéo: o continente africano

Como ja exposto anteriormente, 0 Material Rioeduca disponibilizou atraves do suporte
da Empresa Municipal de Multimeios da Prefeitura do Rio de Janeiro (MultiRio), dezesseis
(16) aulas no total, no entanto, diante do recorte tematico, fora selecionado seis (6) videoaulas
com o recorte das séries finais do Ensino Fundamental — 6° ano. As aulas foram produzidas

por professoras (efetivas) da rede (SME/RJ).
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Africa: berco da humanidade Antiguidade Africana
Afrlca: bergo da humanidade Antlguldade Africana

compartilhar

2.

compartilhar

Figura 44. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

Estas videoaulas séo apresentadas pelas Professoras (da esquerda para a direita) Lisboa
Barbara e Claudia Gomes. Além da Plataforma Material Rioeduca, é possivel acessar o material
no canal da MultiRio na Plataforma do Youtube. 4

Optou-se pela juncdo da abordagem entre as duas aulas em tela, devido as relacdes
tematicas. Porém, dar-se-a inicio de forma introdutdria pela disposicdo (da esquerda para a
direita). A centralidade argumentativa da videoaula permeia incialmente, a questdo da Teoria
das Espécies de Charles Darwin e no transcorrer, o processo arqueologico de descoberta dos
hominideos.

Por conseguinte, retomamos uma importante discussao empregada por Lima (2014) na
proporcao dos debates curriculares, ou seja, o continente africano e o surgimento da espécie
humana como tematica global.

O que também se pode verificar na tematica da videoaula exposta na figura a
direita — Antiguidade Africana. Nesse sentido, a tematica é potente na defesa da
tecnodiversidade associada as tecnologias ancestrais, pois a discussao no ambito do Ensino de

Historia na perspectiva das Relacdes Etnico-Raciais viabiliza as sementes ancestrais como

14 BARBARA, Lisboa. (MultiRio) Africa: berco da humanidade. Disponivel  em:
https://youtu.be/CSszAoFea707si=h-_eOjN1wl4Cjidi. Data: 19 de agosto de 2022. Acesso em 01 de julho de 2024.
GOMES, Claudia.  (MultiRio).  Antiguidade  Africana.  Disponivel — em:  https://youtu.be/-
sv2T7abq20?si=Id3U0BZtgoV XNS77. Data: 8 de julho de 2022. Acesso: 1 de julho de 2024.
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forma de resisténcia. Na medida em que, tecnologia € poder (KENSKI, 2012), afirmamos
também que tecnologia é resisténcia no viés educativo antirracista.

Ao considerar que “H4 30 milhdes de anos, havia no nordeste da Africa uma grande
variedade de pequenos primatas prenunciando todos os que existem hoje: Cecopithecidae,
Pondidae, Hylobatidae e Hominadae. As linhas fundamentais estavam tragadas” (SILVERIO
et al, 2013, p. 93). A compreensdo e a reflexdo a respeito do continente africano como berco da
humanidade, possibilita prosperar linhas e perspectivas no ambito da tecnoafetividade, porque
faculta as afetagdes dos sujeitos através das tecnologias ancestrais.

Ao relembrar as relac6es tedricas e o termo cunhado neste trabalho — tecnoafetividade
— “Por afecgdes entendo as afeccdes do corpo, pelas quais a poténcia de agir desse corpo €
aumentada ou diminuida, favorecida ou entravada, assim como as ideias dessas afeccbes
(SPINOZA, 1983, p. 176), assim se acredita e defende no aumento de poténcia dos sujeitos para
a ruptura de estereotipos, preconceitos, baixa autoestima, baixa autoimagem, ja que, 0 processo
de descobertas das diversas especiais de grupos dos hominideos espelhados pelos outros
continentes tiveram a sua génese no continente africano.

Afinal, além de povoarem outros continentes “0 ber¢o da humanidade continuou a nutrir
numerosas espécies novas, como o Homo rudolfensis (homem do lago Rudolf), o Homo
ergaster (homem trabalhador) e, finalmente, nossa propria espécie, que, sem modéstia alguma,
denominamos Homo sapiens (homem sabio)” (HARARI, 2019, p. 15). A vista disso, se tem o
tecnorizomatico, ja que, as dobras e desdobras do hipertexto possibilitam aos sujeitos numa
arvore de conhecimento em rede, navegarem por cartografias, imagens, museus, papiros, entre
outros documentos “fazendo suceder um movimento perpétuo do dobramento e desdobramento
de um texto caleidoscopio” (FONSECA, 2000, p. 61). E, para outro possibilismo na esfera da
tecnodiversidade — tecnologias ancestrais; o continente africano € considerado o berco da
humanidade por diversos campos de saberes, sobretudo a Pré-Historia, porque “sdo as pedras
por ele lascadas que, muito tempo depois, denunciam a sua existéncia” (SILVERIO et al, 2013,
p. 95).

O pioneirismo do cientista Charles Darwin no que tange aos estudos e pesquisas sobre
a evolucdo humana, e o continente africano como génese possibilitou um enorme impacto para
as pesquisas posteriores, mormente a respeito da diversidade de habitats ser “uma das razdes
pelas quais certas partes da Africa sdo tdo ricas em testemunhos pré-historicos” (lbid. p. 97).
Por isso, o componente das tecnologias ancestrais na tecnodiversidade, na medida que, 0s
artefatos culturais produzidos se tornaram visiveis neste contexto historico (SILVERIO et al,
2013; CERTEAU, 2014).
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Na videoaula — Antiguidade Africana — a professora provoca introdutoriamente os
estudantes através do Mito da criacdo de Cartago, cidade do norte do continente africano.
Segundo a professora Claudia Gomes, a periodizacdo historica escolhida, embora arbitréria, é
uma escolha para tentar a didatizacdo do processo de ensinoaprendizagem, portanto, se utiliza
uma linha histdrica linear: Pré-Histéria, Idade Antiga, ldade Média, Idade Moderna, Idade
Contemporénea. Mas, reconhece as arbitrariedades e as disputas conceituais e eurocéntricas.

Dito isto, outros fatores a serem levados em atencdo se apreendem nas seguintes
questBes: i) dinastia dos Farads negros; ii) fontes; iii) a importancia das mulheres; iv) a
organizacdo politica e sua alternancia de poder. Portanto, questdes globais sinalizadas por Lima
(2014).

Diante das teias teoricas apontadas, mormente a respeito da tecnodiversidade —
tecnologias ancestrais — é importante o recorte apresentado pela professora Claudia Gomes,
pois “O Egito foi o primeiro pais da Africa a fazer uso da escrita, a julgar pelo emprego no
sistema hieroglifico, de pictogramas representado objetos que estavam fora de uso havia muito
tempo no inicio da época historica” (SILVERIO et al, 2013, p. 142). Por outro lado, vale dizer,
gue gquando se trata da Antiguidade no continente africano, sobretudo no Vale do Nilo, muitos
povos coabitavam essa regido, como por exemplo os nubios. “Os povos nubios nao sentiram a
necessidade de escrita. Iriam permanecer sempre no dominio da tradicdo oral, utilizando a
escrita muito raramente” (Ibid., p. 143). Porém, mesmo diante da diversidade produzida e
construida no Vale do Nilo, os egipcios tiveram a sua singularidade na historia.

Apesar das lacunas em nosso conhecimento, a civiliza¢do faraénica ocupa o
lugar primordial na historia da Africa antiga. Através de seus monumentos, de
seus textos e do interesse que, no passado, despertou nos viajantes, fornece-
nos um grande volume de informagdes sobre a maneira de pensar, de sentir e4
de viver dos africanos em periodos que ndo poderiamos conhecer por outros
meios (Ibid.).

Isto posto, ao se pensar a tecnologia como ecossistema, ou seja, ao se perceber que, 0

processo da vida — das células mais primitivas ao ser humano — tudo se encontra interligado,
interconectado, o que para Capra (2004) é sintetizado como a teia da vida. E diante da teia da
vida que se encontra interligada e conectada, também se descortina a tecnologia ancestral, ou
seja, 0 processo sistémico da vida em conjunto e organizada, a construcdo de saberes, da
producdo cultural no seu amplo espectro: a inventividade, a criatividade, o poder, e a resisténcia.
E nesta dimensdo desde a sua génese. Esse é o poder da tecnoafetividade e da tecnodiversidade
— no ambito da tecnologia ancestral. Afinal, € nesta teia que:

H& mais de 150 mil anos, a Unica parte do mundo em que viviam seres
morfologicamente iguais aos homens de hoje era a regido dos Grandes Lagos,
nas nascentes do Nilo. Isto quer dizer que toda a raga humana teve sua origem,
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exatamente como supunham os antigos, aos pés das montanhas da Lua. Foi
desse lugar que o homem partiu para povoar o resto do mundo. [...]
necessariamente, 0s primeiros homens eram etnicamente homogéneos e
negroides. [...] As descobertas dos antrop6logos sdo unanimes em mencionar
a existéncia de uma raca negra desde as mais distantes épocas da Pré-Historia
até o periodo dinastico (SILVERIO et al, 2013, p. 143).

E de vital importancia pensar nesse ecossistema, sobretudo na perspectiva da heranca

tecnoldgica - historia, filosofia, arte, economia, ciéncia - deixada ao mundo pelos Egito
farabnico (Ibid., 2013). Neste momento, se retoma uma valiosa questdo tecnoldgica legada
pelos egipcios, ou seja, a invengdo do papiro, no qual Chartier (1999) descreveu sobre 0s tipos
de leitores/autores diante dessa tecnologia, e para esta dimensdo tecnoldgica a citacdo a seguir
demonstra tamanha relevancia.

Imhotep viveu e trabalhou durante o tempo da 32 Dinastia do Reino Antigo e
serviu sob o farad Djoser (reinou de 2667-2648 aC) como seu vizir ou
ministro-chefe, sumo sacerdote, construtor-chefe e carpinteiro.  Ele
obviamente era um polimata egipcio, um homem instruido e escriba e foi
creditado com muitas invencfes. Ele também é considerado o fundador da
medicina egipcia e o autor do chamado papiro de Smith, contendo uma
colecdo de 48 registros clinicos de espécimes com registros precisos e
detalhados das caracteristicas e tratamento de varias lesdes. Como tal, ele
surge como o primeiro médico do antigo Egito conhecido pelo nome e, ao
mesmo tempo, como o primeiro médico conhecido pelo nome na historia
escrita do mundo (MIKIC, 2008, p. 533,534).

SO fora possivel conhecer a ciéncia medica cirdrgica egipcia gracas ao papiro

supracitado, “um verdadeiro tratado sobre cirurgia dos ossos e patologia externa. Ainda hoje
sdo aplicados varios tratamentos indicados nele” (SILVERIO et al, 2013, p. 175). Outra questio
relevante que fora discutida no segundo capitulo, mormente deslocada no processo historico
pela narrativa eurocéntrica, se referiu ao deslocamento da figura grega — Hipdcrates — como o
pai da medicina, no entanto, vale dizer que “Hipdcrates tinha acesso a biblioteca do templo de
Imhotep em Ménfis. Posteriormente, outros médicos seguiram-lhe o exemplo” (Ibid.). Assim,
uma das maiores tecnologias legadas ao mundo, ou dito de outra maneira: sementes ancestrais
semeadas ao mundo.

A professora Claudia Gomes exp6e em sua aula a forca do sistema Matrilinear, isto €,
“uma forma de organizagao no qual a ascendéncia materna é levada em conta para a transmisSa0
do nome e pertencer ao cla” (9 min e 37 segs.). Este fato ¢ marcado a partir do Império de Kush,
sobretudo nos reinos de Napata e Méroe. Nesse contexto a historia nos mostrara uma linhagem
de governantes — rainhas-mées — as Candaces, **® no qual “A rainha mais antiga de que se tem
provas é Shanakdarkete, do inicio do século II antes da Era Cristd” (SILVERIO et al, 2013, p.

206). A visto disso, muitos impérios e reinos tiveram uma enorme relevancia no processo deste

115 Candaces - Kandake, palavra meroita que significa rainhas-maes reinantes.
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periodo historico. Em sintese, procurou-se nestas observacGes sobre as videoaulas em tela,
problematizar o possibilismo na triade proposta nesta tese diante da temética apresentada.
Assim, nesta mesma linha tedrica-metodoldgica seguir-se-a as demais videoaulas e suas
tematicas.

No que tange o Caderno Rioeduca e o Curriculo Carioca referente ao 1° bimestre do 6°
ano, as videoaulas se articulam com as seguintes habilidades exigidas nesses documentos:
identificar vestigios deixados no passado que permitem uma interpretacdo possivel dos fatos
historicos; identificar o continente africano como o continente berco da humanidade,
contribuindo para o conhecimento da espécie humana.

Outro possibilismo identificado no Caderno Rioeduca é a sugestdo através do link por
meio do QR Code que se conecta com a plataforma do YouTube para a exibicéo da palestra da
escritora nigeriana Chimamanda Adiche: “Os perigos de uma historia tnica” (TED, 2009).
Umas das principais contribuicdes nesse sentido se aplica ao processo de desconstrucdo de
narrativas monoculturais (MUNANGA, 2014).

Diante da plataforma do YouTube o maior desafio do historiador € pensar o Ensino de
Histdria vislumbrando os materiais em videos disponibilizados na internet neste formato, em
que ndo seja percebido como “entraves ou meros acessorios, mas sim como colaboracéo Uteis
¢ interessantes” (RODRIGUES, 2021, p. 176), principalmente, na perspectiva de ferramentas
tecnoldgicas moveis — tablets e smartphones — que possibilita o processo educativo para além
do espaco fisico — E-Learning — de forma interativa se utilizando a internet, assincrona ou
sincrona. Em resumo, se consagra as tecnologias mdveis na aprendizagem, no qual enseja
interfaces digitais na educacéo, a vista disso, o possibilismo do tecnorizomatico.

Outro grande desafio diante do processo historico para os historiadores € que para cada
época fora produzida uma temporalidade, assim lembramos que a temporalidade diante da
instabilidade definitiva ja rendia calorosos debates na influente revista dos Annales em 1946.
Isto posto, Hartmut Rosa (2022) discorre sobre uma logicidade temporal denominada de
aceleracdo social. Nesta perspectiva, diante de uma geracdo tecnologizada em que € atraida por
videos curtos. E possivel que esta condicio seja levada em consideracdo nas producdes da sala
de aula e na utilizacdo das ferramentas ou suportes tecnologicos. Dessa forma a plataforma do
YouTube ja se alinhou as novas demandas, pois novos recursos, como Shorts (videos curtos) e
melhorias na experiéncia do usuério, continuam a ser lan¢ados para acompanhar as mudancas

nas preferéncias dos usuarios.
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Diversidade africana

Diversidade africana

Conhecer a diversidade das experiéncias
historicas na Africa, suas organizacoes soci
politicas

compartilhar

Figura 45. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

A professora Claudia Gomes 6 faz a primeira tomada — gravacéo — da videoaula no
Museu de Arte do Rio (MAR) e de forma introdut6ria apresenta o tema. A segunda tomada é
realizada no esttdio através do suporte da MultiRio. 7

Buscou-se nesta aula como cerne a desconstrucdo dos estereGtipos negativos e
imagéticos a respeito do continente africano. O principal recorte para a abordagem se deu no
campo da arte.

No viés que se intitula este capitulo — possibilismo — se observa tanto nas duas
videoaulas antecedentes quanto nesta em tela que - o continente africano - é abordado de
maneira a protagonizar no contexto da periodizacdo historica classificada como Histéria
Antiga, 8 pois “O territorio africano ¢, portanto, uma fonte para a histéria da humanidade”
(LIMA, 2006, p. 84). Nesse sentido, também se verifica uma postura que contribui para uma

educacéo antirracista na vertente defendida neste trabalho como tecnodiversidade — tecnologias

116 GOMES, Cléaudia. Canal (MultiRio). Diversidade Africana. Disponivel em: https://youtu.be/ABrhL6Y-
Ln0?si=LLjndxaSY1j50fqgb. Data: 17 de dezembro de 2021. Acesso em: 02 de julho de 2024.

117 A Empresa Municipal de Multimeios, vinculada & Secretaria Municipal de Educacéo da Prefeitura da cidade
do Rio de Janeiro, cumpre a “missdo de pesquisar linguagens e formatos, experimentar possibilidades tecnoldgicas
em conteudos curriculares, produzir recursos de aprendizagem, ampliar as formas de distribuicdo de produtos
educativo-culturais e capacitar os profissionais da educagdo para a utilizacdo das midias em sala de aula.
Disponivel em: http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/multirio/a-multirio.

118 E preciso dizer que de forma alguma se nega a importancia da abordagem da Antiguidade Cléssica — Grécia e
Roma.
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ancestrais - na medida que, se busca romper com a narrativa europoncéntrica ainda enraizada
no Ensino de Histéria (GUIMARAES, 2012). E consensual entre os historiadores que avangos
se obteve no que abarca ao Ensino de Historia na tentativa de romper com estereotipos racista,
haja vista que, “apenas em 1959, desenvolveu-se 0 primeiro esforgo sistematico de eliminacéo
de esteredtipos racistas nos livros didaticos brasileiros” (ABREU; DANTAS; MATTOS;
MORAES, 2009 p 308). Assim, diante dos documentos oficiais no ambito da educacéo se
constata uma mudanca no quadro a partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) 1° de
1966 e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2003), 2°
principalmente pelo conceito de pluralidade cultural.

Discorrer sobre o aspecto da diversidade africana é uma potente estratégia didatica e,
também epistemologica, mormente de acordo com a grandeza desse rico continente.

A Africa é o segundo continente do mundo em populacdo, com mais de 800
milhdes de habitantes [...] o terceiro continente do mundo em extenséo, com
cerca de 30 milhdes de quildmetros quadrados, que correspondem a 20,3% da
area total da terra. Sdo 54 paises, sendo 48 continentais e seis insulares e ainda
10 territorios dominados por paises estrangeiros — sendo que a maioria destes
sdoilhas [...]. Na Africa se falam aproximadamente duas mil linguas, as quais
por sua vez tém suas variantes: os dialetos [...] (LIMA, 2006, p. 79).

Isto posto, apresentar o continente africano de maneira que se evite abordagens

simplificadoras, redutoras e homogeneizadoras, € uma poténcia no bojo da tecnoafetividade.
Portanto, a historiografia africana se torna potente na proporgéo que apresenta e estuda 0s povos
africanos em seu conjunto (KI-ZERBO, 2011). E, quando se trata da questdo da diversidade, se
pensa através da rede tedrica construida nesta pesquisa como ecossistema, logo, um ecossistema
ancestral.

No quesito diversidade é oportuno salientar que de forma precedente aos ventos e mares
do mercantilismo do século XVI, “[...] as caravanas foram suplantadas pelas caravelas, eram 0s
mares de areia do deserto do Saara, e ndo as aguas salgadas do oceano Atlantico, que
constituiam ativos meios de passagem de pessoas, mercadorias, estilos e modelos culturais”
(MACEDO, 2021, p. 78). Portanto, o deserto do Saara ndo significou isolamento, mas ao
contrario disso, 0s mares de areia serviram nesse contexto para uma conexao e rede de pessoas,
comércio, trocas, “que fizeram dele uma via aberta de contatos e conexdes intercontinentais,

interculturais e interreligiosos dignos de nota (Ibid.). Outra questdo digna de nota, e presente

119 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: 01 de julho de 2024,
120 Disponivel em: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/DCN-s-Educacaodas-
Relacoes-Etnico-Raciais.pdf. Acesso em: 01 de julho de 2024.
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na videoaula diz respeito ao processo de islamizacao de alguns reinos africanos. Aspectos muito
bem ilustrado atraves de: mapas, imagens, rotas comerciais, impérios e reinos; sobretudo no
destaque de Mansa Musa do Império de Mali, *?* foi apontado como um dos imperadores mais
rico desse periodo. Para o historiador José Rivair Macedo, um dos eventos mais significantes
no que tange as reconfiguragdes dos impérios africanos subsaarianos “foi a faustosa
peregrinacdo de Mansa Musa a Meca nos anos 1324-1345 [...], o deslocamento do soberano
esta diretamente vinculado ao fortalecimento do isld na Africa Subsaariana [...]” (MACEDO,
2021, p. 91).

A cidade de Tombuctu e Djné, se tornaram referéncias propagadoras do islamismo no
século XII. Outra insigne necessaria é que se tornaram cidades irradiadoras de producdes
culturais. Estas breves citacfes a respeito do processo de islamizacdo nos reinos e impérios
africanos carregam a relevancia das contribuigdes e das trocas culturais, sobretudo no
desenvolvimento de classes de sabios, clérigos, intelectuais, artistas, cientistas, no entanto,
também é possivel observar posicGes conflituosas e tensas no que tange a complexidade
juridico-religiosa, especialmente entre os séculos VI/XIl e X/XVI (SILVERIO et al, 2013;
MACEDO, 2021).

A diversidade africana na perspectiva tedrica de Fritjof Capra (2004) pode ser percebida
como uma teia, um emaranhado sem fragmentacdes, 0 mesmo se pode absorver no pensamento
complexo de Edgar Morin (2011), e Maturana e Varela (1995) uma autopercepcao através do
ecossistema, ou seja, uma conexao do mundo social e bioldgico indissociavel, inclusive,
também é impensavel e inseparavel 0 mundo da espiritualidade nesta rede.

Ao se pensar as dimensdes do leitor/autor (CHARTIER, 1999) nas dobras e redobras do
hipertexto, sobretudo na Era da Abundancia (FICKERS, 2012), ou da Era da Informacgédo no
qual usuéarios e ferramentas podem se fundirem (CASTELLS, 2020), se retoma a questdo
levantada por Andreas Fickers (2012) no que se refere ao relevante papel do professor como
filtro. A vista disso, “como lembrado no Plano de Ac¢do da Educacdo Digital 2021-2027, da
Unido Européia (EUROPEAN UNION, 2020, a), [...]” diante da abundincia de informagdes
“[...] tornando ainda mais necessario o desenvolvimento de pessoas capazes de abordar, avaliar,
e filtrar dados de maneira critica, de modo a driblar possiveis manipulacdes de
pseudoinformacdes disponiveis na rede” (CAMARGO E DAROS, 2021, p. 35). Diante dessa
preocupacdo Andreas Fickers (2012) sugere as seguintes observagbes criticas: “Quem

criou/produziu a fonte (autor)? Que tipo de documento é (género e uso especifico da

121 No Império de Mali, o Imperador era chamado de Mansa.
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linguagem)? Onde foi feito e distribuido (divulgacdo e audiéncia)? Quando foi feito (data e
periodo)? Por que foi feito (inten¢do)?” (ibid., p. 8-9). Aspectos que até o momento se tem
constatado nas videoaulas apresentadas, e ancoradas nos documentos prescritivos curriculares:
Caderno Rioeduca, Curriculo Carioca e Guia Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais.

E apropriado compreender em consideragdo a plataforma do YouTube na medida em
que, pode ser operacionalizada tanto por docentes quanto discentes em relagdo ao Ensino de
Historia como “um grande arquivo histérico online, recheado de cenas, imagens, filmes,
discursos, musicas” (ANDRADE E ROCHA, 2023, p. 321). Portanto, as videoaulas neste
cenario, sobretudo diante das dobras e desdobras dos suportes tecnoldgicos, também dialogam
com outras producdes audiovisuais que abrangem fontes primarias e secundarias.

Os videos como fonte podem ser entendidos como fontes primarias ou
secundarias, por exemplo, um video documentario faz uso de fontes primarias,
mas é uma fonte secundaria, pois pretende retratar algo do passado. Nesse
exemplo, um pronunciamento do presidente Geisel de 1975 é uma fonte
primaria, pois retrata o contexto da Ditadura (BARROS, 2016, p. 12).

Nesse sentido, as videoaulas tratadas nesta pesquisa, operam na perspectiva de acervo

online, e também segundo José Barros (2016) como fonte primaria e secundaria por trazerem
elementos do passado de forma interpretativa segundo os historiadores e documentos referentes
a um determinado contexto historico.

Fontes historicas materiais

Fontes histéricas materials

ermitem u

compartilhar

Figura 46. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#
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A professora Rafaela Nichols Calvdo, 2 nesta videoaula procura construir uma
linguagem ludica para discorrer sobre o principal papel do historiador em sua producéo da
narrativa historica. O contelido e a tematica proposta pela professora se relacionam as
habilidades prescritas no Curriculo Carioca: “Identificar vestigios deixados pelo passado que
permitem uma interpretagdo possivel dos fatos historicos”, prevista para o 1° bimestre, ja no 2°
bimestre a orientacdo curricular aponta para: Identificar e comparar formas de registros
distinguindo alguns significados presentes na cultura material e na tradi¢éo das sociedades de
Africa, do Antigo Oriente ¢ das Américas”, € também descrita no Caderno Rioeduca como
exposto na figura abaixo.

A selecdo desta videoaula ndo busca tdo somente observar a respeito do oficio dos
historiadores, da Historia como ciéncia, e as diversas fontes, mas relacionar a importancia da
triade defendida neste trabalho como poténcia para docentes e discentes perante 0s suportes
tecnoldgicos: na perspectiva das Relacdes Etnico-Raciais.

E importante perceber que as fontes ndo falam por si mesma como bem sugerido nas

referéncias do Caderno Rioeduca e os links disponibilizados.
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Os periqos de uma histria dnica (TED Global, 2009)

Nesta palestra, a eseritora nigeriana Chimamanda Adichie alerta para 0 perigos
de uma histdria eurocentrada, ocidentalizada, que exclul a muttipicidade de
Cutturas ¢ saberes mundo afora.

Memdrias individual e coletiva | Rioeduca na TV - Historia

Nessa aula, a Profa. Rafaela Nichols fala sobre Histdria e Memdrig, mais
especificamente sobre @ memdria coletiva e individual,

Figura 47. Plano de aula. Caderno do professor — Histéria 6° ano. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/

122 CALVAO, Rafaela N. Canal (MultiRio). Fontes historicas materiais. Disponivel —em:
https://youtu.be/GUbSY9hy2X1?si=MIM76KWVRYnQDd-I. Data: 5 de agosto de 2022. Duracdo: 16min e
04segs. Acesso em: 01 de julho de 2024.
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Na presenca da proposicdo da tecnodiversidade — tecnologias ancestrais — se tem o
possibilismo de indagacGes e problematizagdes no que tange as sementes ancestrais, quer dizer,
todo o processo de artesanias produzidas pela populagdo negro-brasileiras ou afro-brasileiras
no processo histérico. Na propor¢cdo que as indagagdes e problematizacbes as sementes
ancestrais realizadas por docentes e discentes, produzam o objetivo de estabelecer um dialogo
com o passado e o presente, tendo como referéncia o conteudo histérico a ser ensinado”
(SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 117 Apud FARIAS JUNIOR, 2012, p. 4). Nessa contingéncia
se observa a poténcia das sementes ancestrais como fontes, epistemologias, e producdo de
discursos antirracistas (LIMA, 2006).

E quando se trata do viés discursivo antirracista se possibilita duas dimensdes: i) das
afetacbes dos corpos (negros) aumentando a sua poténcia - tecnoafetividade -, e ii) o
fortalecimento das redes em suas dobras e desdobras — tecnorizomatico. As fontes tratadas nesta
42 gula também se vinculam as tematicas antecedentes e emergem a relevancia para a poténcia
das lutas e resisténcias langcadas pelas sementes ancestrais valorando os “[...] protagonistas na
sua propria terra, lideres africanos [...] se destacaram no cenario internacional. Intelectuais e
académicos africanos encaminharam a reescritura da historia de seus paises e regides” (LIMA,
2006, p. 103).

Ao tratar da tecnodiversidade através das tecnologias ancestrais e suas sementes, €
importante retomar a questdo do movimento negro, pois se compreende neste trabalho como
uma tecnologia ancestral. Portanto, as sementes ancestrais — tecnodiversidade - fontes e
epistemologias lancadas no processo historico em suas producdes e artesania, sobretudo para o
aumento da poténcia dos sujeitos diante das afetaces — tecnoafetividade — no sentido de
possibilitar reescrever traumas recalcados diante do racismo cotidiano. O que Grada Kilomba
(2019) denominou metaforicamente de memorias da plantagdo “a lembranga de uma historia
coletiva de pressao racial, insultos, humilhacdo e dor, uma histéria que é animada atraves do
que chamo de episodios de racismo cotidiano” (p. 213). Esse processo de possibilismo de
reescrever 0s traumas para a autora € intitulado como descolonizando o eu. Nesse sentido, ao
retomar o movimento negro como movimento negro é um educador (GOMES, 2017),
mormente na esfera de movimentos sociais que sdo “os produtores e articuladores dos saberes
construidos pelos grupos nao hegemonicos e contra hegemonicos da nossa sociedade” (Ibid., p.
16), se observa a operacionalidade da dimensdo imbricada da triade defendida nesta tese, ou
seja, a tecnodiversidade, a tecnoafetividade e o tecnorizomatico, neste Gltimo se verifica a
poténcia de conexdes: protecdes, resisténcias, lutas, producles, invengdes, criagdes e redes
antirracistas. A vista disso, um ecossistema vivo (CAPRA, 2004; MATURANA E VARELA,
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1995; MORIN, 2011) que no processo historico por meio de redes de solidariedade semearam,
e semeiam sementes ancestrais na contraposicdo do racismo cotidiano e suas diversas
manifestacdes de violéncia.

Ainda no que tange aos processos de um Ensino de Historia na triade proposta, a
préxima videoaula carrega conexdes potentes para se pensar uma descolonizacdo do eu
(KILOMBA, 2019).

- 2

Peuna Africa

Pequena Africa

Janeiro

compartilhar

Figura 48. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#
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Rio: uma cidade patrimoénio

Os principals patriménios materiais e Imaterlais da
humanidade existentes no estado do Rlo de
Janelro.

do Rio de Janeiro.
compartilhar

Figura 49. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

As tematicas supracitadas: Pequena Africa e Rio: uma cidade patriménio foi ministrada
pela professora Rafaela Calvéo. 123 Torna-se necessario frisar mais uma vez aos leitores que por
meio da instrumentalidade tedrica apresentada nesta pesquisa, se compreende 0s processos dos
saberes disciplinares e os demais saberes numa dimensdo do paradigma emergente, isto é, de
forma ndo fragmentada, logo, as observacdes dos contetdos circulam num movimento de vai e
vem entre 0s materiais empiricos e a instrumentalidade tedrica.

A cidade do Rio de Janeiro entre encantos e desencantos: “cidade maravilha, purgatorio
da beleza e do caos. O Rio é uma cidade de cidades misturadas. O Rio € uma cidade de cidades
camufladas”. % E nestas dimensdes, também é a cidade no qual se situa uns dos maiores, €
importantes sitios arqueolégicos do mundo, reconhecido pela UNESCO no dia 9 de julho de

2017, como patrimdnio da humanidade — a Pequena Africa. 1%°

123 CALVAO, Rafaela N. Canal (MultiRio). Rio: uma cidade patriménio. Disponivel em:
https://youtu.be/hsHJd-AEjgM?si=2afogiwvPylUGg8Y. Data: 24 de junho de 2022. Duragdo: 15min e 08segs.
Acesso em: 02 de julho de 2024.

CALVAO, Rafaela N. Canal (MultiRio). Pequena Africa. Disponivel em: https://youtu.be/B-
NfFua2_PQ?si=TGYPE4ASDKk1CCiMG. Data: 20 de junho de 2021. Duracdo: 12min e 13segs. Acesso em: 02 de
junho de 2024,

124 Cangéo Rio 40 graus, composta por: Fausto Borel Cardoso, Carlos Cesar Laufer e Fernanda Sampaio de Abreu.
Intérprete: Fernanda Abreu.

125 Termo cunhado pelo cantor, compositor e pintor brasileiro, Heitor dos Prazeres (1898-1966).
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Lugar de memoria de dores, prantos, ranger de dentes, violéncia diversas, mas também
lugar de inventividade, criatividade, arte, resisténcias, lutas, saberes, ou seja, tecnologias
ancestrais — sementes ancestrais, rizomaticas e de afetagdes.

Na introducdo da videoaula — Pequena Africa — a professora Rafaela provoca os
estudantes através de percepcdes historicas e culturais na contemporaneidade, ou seja, se aplica
uma operacionalidade a temporalidade a partir do presente para vislumbrar os vestigios e
producbes do passado de forma problematizadora numa perspectiva freiriana, pois, é na
expulsdo das sombras pela conscientizagdo que se torna possivel uma “educacdo realmente
libertadora e por isso respeitadora do homem como pessoa” (FREIRE, 2021, p. 53). Nesse
sentido, se tem a base da acdo educativa de acordo com o patrono da educacéo brasileira.

Nas relagdes entrelacadas, mormente sob o aspecto do paradigma emergente, a tematica
das videoaulas em questdo estd ancorada nas sugestdes metodologicas do Caderno Rioeduca
que destaca como objeto de conhecimento - Historia e memaria: dimensdes da nossa existéncia.
Portanto, relacionar histéria e memoria aos patrimonios da cidade do Rio de Janeiro, sobretudo
no recorte das Relagbes Etnico-Raciais é de suma importancia para o cumprimento da Lei
10.639/03. Ressaltamos que no Guia Educacio para as Relages Etnico-Raciais — GERER,
SME/RJ, se posiciona diante do processo de desconstrucéo de estere6tipos negativos para uma
postura educacional antirracista.

Um dos maiores desafios a tomada de postura antirracista no campo da
educacdo, é proporcionar a construcdo de identidades positivas pertinentes aos
meninos, meninas, homens e mulheres negras. Apesar de constituirem mais
da metade da populacdo brasileira, agéncias, articulacdes e producdes negras
foram, historicamente, pouco valorizadas em abordagens pedagégicas (RIO
DE JANEIRO, 2023, p. 18).

A vista disso, nas relacbes entre histéria e memoria, esta Gltima se relaciona na

perspectiva do lugar de pertencimento e de lagos identitarios, ou seja, a Pequena Africa se
caracteriza como este espaco de vinculo na construcgéo identitaria e de memoria, principalmente
no ambito das construcdes identitarias positivas, embora, a questdo da escravidao seja uma das
narrativas que mais impulsione na historia dessa regido mesmo a despeito de muitas outras
narrativas:

[...] o local foi cenério de episédios dramaticos da Revolta da Vacina em
1904 —revolta urbana que fez tremer a entdo capital da Republica — e da reacdo
as demoligbes no periodo Pereira Passos que ocorreram entre 1902 e 1906,
bem como as mobilizagBes dos sindicatos de trabalhadores portuérios que
contavam com numerosa presenca negra (LIMA, 2018, p. 100).

Para a pesquisadora este elemento da escravidao acaba se tornando uma escolha pelo

fato da dimensdo historica pela longa duracdo e a opcdo pela explicacdo das origens. E

justamente na énfase da explicacdo da origem que a professora Rafaela Calvdo aborda a
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tematica da Pequena Africa. E no sentido da temporalidade retoma as questdes do presente para
pensar o passado no que tange aos aspectos da cidade: organizacdo geogréfica, politica, social,
cultural e juridica. Desse jeito, apresenta a utilizacdo da ferramenta Google Earth para trazer
imagens via satélite da extensdo espacial da regido do Centro da cidade compreendida: do
espaco da atual Praga XV ao Campo do Santana, de forma ilustrativa aos seus estudantes — na

finalidade de propor cognitivamente uma visualizagdo comparativa entre passado e presente.
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Crédito 1: Imagem capturada do Google earth. Disponivel em: https://www.google.com/maps/@- 22.9018891, -
43.1744282,340m/data=!3m1!1e3?hl=pt-BR&entry=ttu. Acesso em: 05 de junho de 2023.

A Prainha - aos pés do Morro da Concei¢do, tomada do Morro da Gamboa.

Crédito 2: Imagem de Eugéne Ciceri, 1852. Acervo da Divisdo de Iconografia da Biblioteca Nacional.
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E preciso lembrar que narrar, é imputar sentidos e significados a nossa experiéncia
segundo Paul Ricoeur (1997), na dimensdo da narrativa historica. Nesta perspectiva, se
observou que, diante do programa de reforma e desenvolvimento através de obras na regido
conhecida como Zona Portuaria da cidade do Rio de Janeiro, se descobriu vestigios
arqueoldgicos nesta regido em 2011, portanto, se tornando publicizado para a imprensa. O que
mobilizou inUmeras autoridades, inclusive liderancas consagradas das religides de matrizes
africanas para visitarem o local. E importante destacar que este cais ja se encontrava
documentado historicamente, e ndo se tratava de um fato desconhecido por pesquisadores, logo,
se verifica o processo de invisibilizagdo e silenciamento de determinadas narrativas historicas
(LIMA, 2018). Ainda segundo Monica Lima (2028):

Essas mulheres, maes de santo renomadas na regido e na cidade, ao serem
apresentadas ao cais, identificaram a presenca de marcas de dor e sofrimento
e diagnosticaram a necessidade de uma limpeza espiritual no local. E, entdo,
em 2012 realizou-se a primeira cerimbnia de lavagem simbdlica do Cais do
Valongo, transformada depois em evento anual e hoje faz parte do calendario
oficial de celebragdes da cidade — institucionalizado pela Prefeitura do Rio de
(p. 102).

Isto posto, se verifica o processo de novos sentidos na narrativa historia para esta regiao,

ndo s6 um lugar de dor, angustia, escravizagdo, embora ndo se negue tais fatos histérico, mas
por outro lado se observa as novas relacfes de tecnoafetividade, ou seja, afetacbes de corpos,
culturas, movimentos e organizacfes que possibilitam o aumento da poténcia da populacéo
negro-brasileira ou afro-brasileira. Narrativas de lutas e resisténcias, de invengdes e criacdes
potencializadas por meio da tecnodiversidade através das tecnologias ancestrais e suas
sementes.

A professora Rafaela Calvao lanca méo de alguns recursos imagéticos para explicar o
desenvolvimento da cidade no contexto da escravizacdo do século XIX, o deslocamento do
mercado escravagista da regido da Praca XV para o Cais do Valongo. Nesse sentido, constroi
uma narrativa historica que vislumbra sentidos para outros cenarios envolvendo a historicidade
da regido, para além do aspecto da escravizacdo. Portanto, tanto pela narrativa construida na
videoaula, quanto pelos aspectos descritos por Monica Lima (2018), se constata numa potente
narrativa histéria tecnodiversa, principalmente diante dos diversos apagamentos no processo
historico como bem descrito pela historiadora a seguir.

Ao longo do tempo, o Cais do Valongo foi submetido a um processo de
enterramento material e simbolico. Deixando de funcionar como desembarque
de africanos escravizados em 1831, foi encoberto em 1843 para a chegada da
esposa do Imperador Pedro 1l. O novo cais passou a se chamar cais da
Imperatriz e foi construido sobre o primeiro, pedra sobre pedra — e esse
ocultamento é visivel hoje no sitio histérico-arqueolégico do cais, no qual se
podem enxergar perfeitamente as camadas dessa historia, sobrepondo-se. E
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ndo sO essas que remetem ao século dezenove. No século vinte, as obras de
remodelamento da cidade que pretendiam trazer os ares de progresso da época
republicana, da mesma forma, construiram sobre o cais da Imperatriz uma
praca, que o soterrou. Ou seja: as evidéncias materiais no espaco central — o
Cais do Valongo — desse percurso de aula de campo constituem por elas
préprias um caminho narrativo a ser identificado, acionando mecanismos que
trazem a luz a historia e a memdria da escravidao (Ibid.).

O processo de desvelamento, desenterramento, redescoberta, consiste numa constante

luta de disputas de narrativas, assim como acontece no curriculo - um territério de disputas
(ARROYO, 2013). Na construcdo narrativa de resisténcia na producdo de um Ensino de
Historia na perspectiva tecnodiversa — tecnologias ancestrais — se observa na videoaula as
imagens dos monumentos histéricos potentes para a dimensao das artesanias culturais, politicas,
sociais e dos saberes ancestrais, a vista disso, se deu o devido destaque ao Monumento de

Mercedes Baptista.

Monumento: Bailarina Mercedes Baptista

Crédito 3: Acervo particular do pesquisador. Data: 01 de maio de 2023.
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A estatua foi esculpida em bronze, o pedestal de concreto, Mario Pitanguy foi o artista
responsavel - através da Fundicdo e Atelier Messias. A escultura foi idealizada pelo artista de
forma que se caracterize a filha do Oxun. Ruth Santos, € a curadora do acervo Mercedes
Baptista na qual foi a responsavel pela doagdo. Mercedes Baptista “em 1945 frequentou a
Escola de Danca da bailarina Eros Volussia, mais tarde entra na Escola de Ballet do Teatro
Municipal do RJ. Em 1948 foi aprovada no concurso para se tornar a primeira bailarina negra
do Teatro Municipal” (CARNEIRO E SANTOS FILHO, 2020, p. 10). A bailarina Mercedes
em sua trajetéria ficara de fora a inUmeras apresentacfes devido ao racismo estrutural
(ALMEIDA, 2021). Mas, a bailarina negra ndo se abateu, muito pelo contrario, se tornou uma
grande referéncia na reorganizagéo da danca afro-brasileira, principalmente “ocupando grandes
teatros e espacgos culturais, com técnicas de danga moderna ja com uma interpretagdo propria”
(Ibid.). Sendo assim, um potente exemplo para a triade defendida nesta tese: tecnoafetividade
— um Ensino de Historia por meio de afetacBes dos corpos e também por meio das imagens,
pois “as imagens precisam saltar aos olhos, o audio deve penetrar a consciéncia, & fundamental
levar a experiéncia sinestésica do mundo digital até a comunhéo de sensa¢6es que transformam
0s eventos do cotidiano em espetaculos audiovisuais” (ANDRADE E ROCHA, 2023, p. 324).
Vale dizer que a experiéncia sinestésica descritas pelas autoras, é compreendida neste trabalho
como afetacOes — paixdes, desejos, sentimentos, sobretudo ndo fragmentado — sentirpensado.
Na dimenséo tecnorizomatico, se observa nos desdobramentos multiplos dos hiperlinks que se
conectam ao emaranhado de possibilidades: imagens, fotografias, mapas, filmes, videos,
monumentos, esculturas, grafites, etc. Na esfera da tecnodiversidade, se contempla as potentes
sementes — tecnologias ancestrais - que fortalece e robustece um repertdrio cultural e politico
na medida que narrativas histéricas possibilitam identidades positivas, sobretudo na promocéo
de uma educacéo antirracista.

Na videoaula - Rio: uma cidade patriménio, primeiramente se contextualiza e
problematiza a respeito da instituicdo responsavel em mapear, divulgar, preservar, enfim, gerir
0 patriménio material e imaterial a nivel nacional, ou seja, o Instituto do Patriménio Historico
e Artistico Nacional (IPHAN). Em um segundo momento da aula é apresentado a diferencas
entre o patriménio material e o imaterial através de imagens e suas caracteristicas, inclusive
neste momento o Cais do Valongo entra em cena mais uma vez, principalmente no que abarca

todo o circuito interligado aos artefatos culturais e o circuito que Ihe permeia como visto abaixo.
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Crédito 4: O Globo, Caderno do Rio online. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/rio/pequena-africa-roteiro-em-homenagem-ao-
continente-ganha-novas-atracoes-18964630. Acesso em 01 de julho de 2023.

Diante da discusséo do patrimdnio histdrico, se desdobra a questdo da paisagem cultural,
isto e, as transformacdes por meio dos artefatos culturais imbricadas e entrelagadas na paisagem
urbana e a paisagem natural de uma cidade. Isto posto, a cidade do Rio de Janeiro, no dia 1° de
junho de 2012, foi considerada patriménio da humanidade pela UNESCO. A primeira
megalopole a ser escolhida no mundo. A aula é recheada de imagens para exemplificar os
critérios utilizados pela UNESCO para a escolha da cidade. A selecdo dos recursos de imagens
e recursos do Google Earth representa para alguns pesquisadores potentes ferramentas

educativas.

A experiéncia da aprendizagem audiovisual é bastante importante, inclusive
na dimensao do saber pratico. Estudantes que aprendem enquanto observam,
escutam e praticam tém maior grau de compreensao entre aqueles que apenas
observam ou observam e escutam, apenas (ANDRADE E ROCHA, 2023, p.
324 Apud DEWITT et al., 2013, p. 1.119).

Ao pensar os entrelacamentos da cidade do Rio de Janeiro e o Cais do Valongo como

patriménio histérico da humanidade, na perspectiva das Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de
Historia, o grande desafio ¢ “como superar a imagem mental tdo negativa de negros no tronco
e, a0 mesmo tempo, ndo idealizar a rebeldia e assinalar a presenca de uma memoria que va além

da dor — mas que incorpore essa dor como um elemento analitico fundamental?” (LIMA, 2028,
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p. 104). Lembra-se aos/as leitores/as que se emprenha neste trabalho a perspectiva do
possibilismo. A vista disso, na esfera da tecnoafetividade — as afetac6es de forma alguma negam
as dores, os diversos tipos de sofrimento e violéncia. Para o pensamento spinozista o encontro
entre 0s corpos possibilita as afetacGes, e nesses encontros, quando um corpo traz sofrimento
ao outro corpo altera a sua poténcia, ou seja, a diminui, pois ativamente o corpo deseja ser
preenchido de alegrias. “As afec¢des a base de tristeza se encadeiam, portanto, umas nas outras
e preenchem nosso poder de ser afetado. Elas o fazem, porém, de tal maneira que nossa poténcia
de agir diminui cada vez mais e tende para seu mais baixo grau” (DELEUZE, 2017, p. 166).
Portanto, os sujeitos nesta perspectiva sdo sujeitos afetivos. De um lado o corpo deseja ser
preenchido com afetacdes ativas - de alegria — por outro lado se tem as tristezas — preenchido
através de afetacBes passivas. Sendo assim, a tecnoafetividade se desdobra numa ordem dos
encontros convenientes e inconvenientes. E no que se refere ao aspecto da violéncia —
escravizagdo — sobretudo legitimada pelo estado escravista, pressupde um sofrimento ético-
politica (SAWAIA, 2001). A socidloga pautada pelos estudos spinozistas no tratado das
emocOes, compreende as emocBes como positivas para a construcdo de politicas publicas.
Tendo em vista que a autora diferencia dor de sofrimento, a saber, dor como aspecto inevitavel
da vida humana; sofrimento como a dor mediada pelas injusticas sociais, portanto, nesta
perspectiva a escravizacao foi uma especie de sofrimento ético-politico.

Um exemplo a ser abordado na esfera da tecnodiversidade e da tecnoafetividade, é a
doenca psicossocial que causou a morte biolégica de muitos negros no processo de escravizacao
— 0 banzo — uma espécie de depressdo profunda, diante de uma estrutura social, politica e
econdmica assoladora. Dessa forma, também ¢ possivel pensar “a violéncia como categoria
histérica, 0 que muitas vezes ndo se faz, por parecer evidente” (LIMA, 2018, p. 104). E nesse
momento que a historiadora vai compreender o patriménio — sitio histérico — como lugar
sensivel. Na dimensdo da tecnoafetividade a sensibilidade do lugar que alimenta a historia —
passado/presente — sofrimentos e resisténcias, possibilita experienciar afetacdes para aumentar
a poténcia de agir e pensar posturas antirracistas, ja que segundo Bader Sawaia: “[...] conhecer
o sofrimento ético-politico é analisar as formas sutis de espoliacdo humana por tras da aparéncia
da integracdo social, e, portanto, entender a exclusdo e a inclusdo como duas faces modernas
de velhos e draméticos problemas — a desigualdade social, a injustica e a exploragdo”
(SAWAIA, 2001, p. 106). Ao se refletir sobre o Ensino de Histdria na expectativa das Relagdes
Etnico-Raciais e no possibilismo tecnoafetivo mediado pelas ferramentas tecnoldgicas, se busca
romper com a inclusdo social como processo de controle social dos excluidos (SAWAIA,

2001), pois associado ao tecnorizomatico nas dobras e redobras dos links e dos hiperlinks se
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potencializa movimentos em rede para a coletividade. Vale dizer, que o tecnorizomatico é um
possibilismo através das instrumentalidades pela internet. Nesse sentido, ao que parece se
assemelhar na dimenséo de uma aula de campo perante as afetagdes dos corpos, pois os sentidos
através dos hiperlinks e “dos diferentes recursos de multimidia, fotografias, videos, imagens,
sons e filmes, dentre outros, quando usados corretamente, tornam-se ferramenta de alto
potencial para a apresentacdo, construcdo e transmissdo do conhecimento historico”
(ANDRADE, 2018, p. 176), e também produzem suas afetacGes. No entanto, ndo se defende
uma sobreposicdo ou substituicdo, porque se defende analogamente “o digital como condigao
de pensamento, dependendo menos do suporte empregado e mais das praticas culturais que
envolvem seu uso” (COSTA, 2019, p. 14). E ainda, em relagdo ao pensamento humano, pois se
constitui 0 &mago do exercicio e préatica do trabalho historiografico: a construgdo da narrativa,
da critica e analise das fontes (COSTA E LUCCHESI, 2016).

4.5.2. Mundo-relagdo: escravizagdo e sementes ancestrais de resisténcia

Recorda-se aos/as leitores/as mais uma vez que a empiria deste trabalho se articula no
processo das reelaboracdes das plataformas diante do recorte de 2010-2024, logo culminando
na Plataforma Rioeduca, Material Caderno Rioeduca, Curriculo Carioca (2024) associado a
BNCC (2018), devido as relacbes imbricadas nos documentos e também na perspectiva do
paradigma emergente. Portanto, se observa a dimensdo das videoaulas intrinsecamente aos
documentos citados na esfera da triade: tecnorizomatico, tecnodiverso, tecnoafetivo, no
possibilismo do Ensino de Histéria e Educagio das Relagdes Etnico-Raciais. A partir deste

momento observa-se as aulas das séries finais do Ensino Fundamental — 7° ano.
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As grandes navegacoes
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Figura 50. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

As provocagdes e problematizages iniciais desta videoaula giram em torno das
construcdes imagéticas a respeito das navegacdes e 0s perigos em mares desconhecidos. A
narrativa aborda o periodo historico de maneira classica, ou seja, tanto no aspecto da
periodizacdo quanto nos recortes tematicos: organizacdo social, cultural e politica, sobretudo
diante das rotas comerciais em busca das especiarias e 0s desdobramentos do mercantilismo.
Na esfera da temporalidade se observa que se busca “referenciar o tempo presente, significando
0 passado a partir de seus elementos, € um recurso muito utilizado na estrutura narrativa das
aulas analisadas (NASCIMENTO, 2014, p. 98). 1% As imagens das especiarias utilizadas na
culinaria ou gastronomia do nosso cotidiano € um bom exemplo. Especiarias utilizadas na
elaboracdo dos pratos como uma condicdo de sabores para marcar 0 presente, especiarias na
finalidade de conservacdo dos alimentos diante de um periodo histérico sem o aparato
tecnoldgico de conservacdo e armazenamento através dos equipamentos de refrigeracdo como
designac&o do passado. Esse recurso narrativo vai se repetindo nas videoaulas nos mais diversos
recortes tematicos como bem pontou o autor supracitado.

A narrativa fora construida ancorada segundo a linearidade cronoldgica classificada

como tradicional. Logo, é possivel verificar de maneira sintética que o continente africano é

126 O objeto estudado pelo autor se concentrou nas aulas digitais da Plataforma Educopédia.
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situado no contexto dos conflitos geopoliticos da época — a partir do século XV e XVI — através
das costas maritimas. Na busca do metal precioso — ouro — perante as dificuldades devido a
concorréncia entre os Estados europeus, Portugal ndo tardou “a perceber que a Africa possuia
uma outra mercadoria, também fortemente procurada pelos europeus: os escravos” (SILVERIO
et al, 2013, p. 18). A principal finalidade desta videoaula se concentrou no aspecto das relacées
comerciais, principalmente no que tange a questdo de Portugal e o seu pioneirismo ao se lancar
ao mar (FALCON E RODRIGUES, 2006). Sendo assim, é no “conjunto de ideias e praticas
politico-econémicas que caracterizam a histéria européia e, principalmente, a politica
econémica dos Estados modernos europeus entre 0s séculos XV/XVI ¢ XVIII” (Ibid., p. 25),
que se estabeleceram as politicas mercantis no processo do desenvolvimento do capitalismo, e
no que se refere ao contexto do Estado portugués, pois “os portugueses, durante todo o século
XV, tiveram um crescente interesse pelo comercio de escravos, e ao longo do século XVI, e
seguintes, buscavam territérios capazes de lhe fornecerem escravos em grandes quantidades”
(SILVERIO et al, 2013, p. 20).

A monocultura de cana-de-aglicar na América provocou uma das maiores explosdes na
dimenséo do tréafico de escravizados por aguas atlanticas. Por conseguinte, tais dimensdes se
conectam na abordagem da proxima tematica.

Antes de enveredar na tematica mais a frente, um aspecto bem instigante demanda ser
descrito, pois neste estudo se optou de denominar de tecnologias ancestrais. E para confluir
nesta direcdo importa saber que a ferramenta tecnoldgica mais importante do século XVI1 foi a
bussola.

Sobretudo gracas a bussola, as embarcacGes ndo mais perdiam o rumo na
neblina ou sob as nuvens, e nem se gatava mais um tempo precioso no porto,
a espera de que o inverno passasse. O uso da bussola magnética permitiu aos
navegadores comercializar de forma segura e eficiente e favoreceu uma
tecnologia aperfeigoada de construgao de barcos (ACZEL, 2002, p. 76 Apud
BOGEA, 2024, p. 52).

Na trajetoria envoltas de mares, ventos, monstros, fantasias, fabulacfes, também se viu

ciéncia, criacdo, inventividade, artesanias tecnoldgicas — a bussola — e, diante da expulséo dos
mouros em 1249 da peninsula ibérica através de D. Afonso Ill, assim, Portugal tém como
heranca dos norte-africanos mulgumanos e arabes: plantagdes de vinho, plantacfes de azeitona,
azulejaria, saberes arquitetbnicos variados, saberes matematicos e a bussola. O que permitiu
Portugal angariar prestigio tecnolégico na producao — do vinho portugués, do azeite portugués,
do azulejo portugués, enfim, tecnologias ancestrais herdadas para a concretizacdo do

pioneirismo portugués no periodo das grandes navegagdes.
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Figura 51. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

Quando se trata da escravizacdo africana um dos grandes dilemas no curriculo de
Historia, e consequentemente, no Ensino de Histdria a na producdo da Histéria Escolar, é a
sensibilidade que envolve um longo processo de dor, angUstia e violéncia. Mas, antes de
retomar esta dimensdo sensivel, tona-se indispensavel pensar no desenvolvimento tecnolégico
produzido, criado e inventado por diversos reinos africanos, a titulo de amostra, 0 Reino do
Congo na segunda metade do século XVI dominava habilidades com o ferro de tal maneira que
na producdo de artefatos estavam inimeros instrumentos e ferramentas que foram aplicadas no
sistema agrario em terras brasileiras. Inclusive, é oportuno ressaltar que estas habilidades ja se
encontravam bem antes desse periodo em diversas parte do continente.

Durante muito tempo o vale do Nilo conheceu apenas o ferro metedrico. E
apenas no fim do século VIII antes da Era Cristd que o ferro comeca a se
difundir pelo vale inferior; um século depois é tdo utilizado quanto o bronze e
0 cobre. Nessa época, ¢ fundido e trabalhado no Egito nos centros de
influéncia grega. [...] Portanto, foi sobretudo como iniciadora da civilizagdo
de Meroé que a cultura nilética de Napata (do século VII ao século 1V antes
da Era Crista) desempenhou um papel importante na difus&o do ferro na Africa
(VERCOUTTER, 2011, p. 832).

Dito isto, algumas indagacdes sdo pertinentes diante das escolhas e recortes quando se

trata de narrativa historica. Por qual motivo escolher uma narrativa de violéncia, traumética, de
lamento, de dores, de pranto? Por qual motivo ndo discorrer e sublinhar sobre as herancas

africanas nos emaranhados da construcdo identitaria ao invés das dores da escraviza¢do?
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(LIMA, 2018). Embora, € preciso dizer que a tonica da videoaula em questdo se da nesta
dimensdo, isto &, da heranca e construgdo identitaria.

No que concerne a tematica sensivel da escravizagdo com o seu conjunto de dores, a
historiadora Monica Lima (2018) se posiciona com uma escolha politica, assim como na
dimens&o freiriana de uma educag&o ético-politica (FREIRE, 2021).

Na perspectiva psicanalitica freudiana no que tange ao aparelho psiquico Andréia
Pereira de Lima (2010) sintetiza da seguinte forma: “organizacdo psiquica dividida em
sistemas, ou instancias psiquicas, com funcbes especificas, que estdo interligadas entre si,
ocupando certo lugar na mente” (p. 280). De acordo com o modelo estrutural freudiano, o
consciente representa a menor parte deste sistema, diferentemente do inconsciente que ocupa a
maior parte.

A historiadora e psicanalista francesa Elisabeth Roudinesco se tornou uma referéncia na
Histdria da Psicanalise e propde metaforicamente, uma interessante ilustragdo para demonstrar
a questd@o do consciente e inconsciente em Freud — o iceberg — na qual a sua maior porcao se
encontra submersa e invisivel, o inconsciente, e, a parte visivel se encontra na superficie, o
consciente. Portanto, a parte invisivel é a mais importante e a que mais oferece perigo tanto
para 0s navegadores quanto para a saude psiquica (ROUDINESCO, 2019).

A estrutura psiquica freudiana é fundamental para refletir sobre a abordagem de temas
sensiveis no Ensino de Historia e na Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais — como a
escravizacgdo e suas dores. Além de representar uma escolha politica, segundo Ménica Lima
(2018); uma educacdo etico-politica, de acordo com Paulo Freire (2021); e um sofrimento ético-
politico, segundo Bader Sawaia (2001), esse tema também envolve uma importante dimenséao
psiquica, relacionada ao conceito freudiano de recalque, que em outras versdes é referido como
reprimido/repressao.

O id, o inconsciente, é engendrado como o reservatério das pulsdes e dos desejos de
fonte genética. De um lado, tudo o que é acumulado desde os primeiros anos de vida no sentido
das pulsbes e desejos de forma inata e herdada geneticamente, por outro lado, adquiridos e
recalcados, portanto, determinadas experiéncias traumaticas, dores, nas diversas formas de
violéncias podem ser recalcadas ou represadas. “[...] o recalque consiste simplesmente em
afastar determinada coisa do consciente, mantendo-a a distancia” (FREUD, 1915, p. 152).
Assim, o recalque é uma forma de negacdo de elementos do psiquismo — emocdes, ideias,

memorias — 0 que segundo a psicanalise demanda um gasto de energia para manté-los
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represados, e através da clinica psicanalitica por meio das livres associaces, 2’ e da analise
interpretativa do terapeuta seja o recalque removido para despender essas energias em outras
areas da vida. Nesse sentido, a “teoria do recalcamento ¢ a pedra angular em que assenta todo
o edificio da psicanalise” (LAPLANCHE E PONTALIS, 1967, p. 555). Outro conceito
freudiano que ganha destaque € a sublimacdo. Sigmund Freud (1856-1939) se inspira para
elaboracdo conceitual nos estudos das belas artes e da quimica. Logo, de maneira sintética, a
sublimacdo consiste na pulsdo de energia que é deslocada para objetos socialmente valorizados.
Para exemplificar: 0 masico britanico Eric Clapton, mundialmente conhecido por seus solos de
guitarra e composi¢des consagradas no cenario musical do blues e do rock, experimentou uma
tragédia que consequentemente, lhe trouxera muita dor e sofrimento, quando o seu filho de
apenas quatro anos de idade — Conor — veio a falecer apds cai do 53° andar de um Hotel em
Nova York (EUA). De acordo com as teorias psicanaliticas freudianas, diante desse processo
psiquico de forte angustia, poderia ter levado o astro a vivenciar inimeros sintomas. Eric ao
invés de recalcar toda a sua dor, experimentou 0 processo de sublimagdo na construgdo da
belissima cancdo “Tears in Heaven” (ldgrimas no paraiso), na qual expde as suas emogdes
frente a perda de seu filho. Também, se pode colocar a titulo de demonstracdo a historia da
escritora, compositora, cantora e poetisa Carolina Maria de Jesus (1914-1977), na trajetoria de
uma de suas mais consagradas composicdes — Quarto de despejo: diario de uma favelada
(1960). Esses sdo exemplos relacionados as teorias psicanaliticas freudianas para embasar a
tematica sensivel da escravizacao, pois a fuga da tematica segundo a psicanalise ndo constitui
numa possibilidade de sadde psiquica.

A saude psiquica é de vital importancia nesse processo, inclusive o psiquiatra,
psicanalista e filosofo da Ilha da Martinica — Frantz Fanon (1925-1961) — muito utilizado nos
estudos pods-coloniais, sobretudo em sua conceituada obra, “Pele negra, mascaras brancas”,
descreveu um complexo de inferioridade que atormentava a populacdo negra na questdo do
embranguecimento num processo de recalcamento por meio de uma sociedade estruturada no
racismo.

Se ele se encontra a tal ponto submerso pelo desejo de ser branco, é que vive
em uma sociedade que torna possivel seu complexo de inferioridade, em uma
sociedade cuja consisténcia depende da manutengdo desse complexo, em uma
sociedade que afirma a superioridade de uma raca; é na medida exata em que
esta sociedade lhe causa dificuldades que ele é colocado em uma situacéo
neurotica. Surge, entdo, a necessidade de uma agao conjunta sobre o individuo
e sobre o grupo. Enquanto psicanalista, devo ajudar meu cliente a
conscientizar seu inconsciente, a ndo mais tentar um embranquecimento

127 Método psicanalitico utilizado por Sigmund Freud (1856-1939), na qual o paciente é estimulado a falar
livremente, ou seja, o que vier lhe & mente.
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alucinatério, mas sim a agir no sentido de uma mudanca das estruturas sociais
(FANON, 2008 p.95).
Na anélise de Frantz Fanon se observa que o tal “racismo reverso”, pode se constituir

numa falacia, ainda segundo o médico, esses processos se iniciam desde a infancia, portanto,
ancorado nos estudos do parelho psiquico freudiano.

Ao retomar sobre o recorte tematico das videoaulas do 6° ano — Pequena Africa e Rio:
uma cidade patriménio - é relevante reflexdo sobre o conceito de sofrimento ético-politico
proposto por Bader Sawaia (2001), que se refere ao sofrimento gerado pela falta de mediacéo
do Estado, ou seja, pela auséncia de justica social. Nesse sentido, Monica Lima (2018) faz um
importante alerta, “¢ importante lembrar que o trafico atlantico de africanos escravizados foi
um crime contra a humanidade e — vale recordar — o Brasil ainda ndo o foi detectado
oficialmente como tal” (p. 106). Vale ressaltar que Bader Sawaia (2001) articula a ideia
spinozista de afetos para pensar emoc¢des como fendmeno social no processo historico, assim,
cada periodo histérico privilegiou certa emocao como forma de controle, a saber: no século XX
o olhar do outro e a expiacdo publica trouxera a vergonha como forma de controle. Na
observacdo da sociologa diante do século XXI se tem a culpa de carater individual.

Na perspectiva do filésofo e socidélogo Byung-Chul Han (2017) ao pensar o século XXI
como o século neural — excesso de positividade que culminam nas patologias neurais — nesse
sentido, traz aproximacdes e distancias das perspectivas problematizadas por Bader Sawaia
(2001). O distanciamento diz respeito a questdo do controle, sobretudo ancorada nas ideias
foucaultianas, pois para Byung-Chul Han (2017) ndo é possivel explicar a sociedade do século
XXI pelo parametro do controle através das agéncias externas, logo, a sociedade disciplinar
cedeu lugar para a sociedade do desempenho, ou seja, 0 inimigo ndo é o outro, mas si préprio.
No quesito da aproximacao se refere ao carater da culpa individual, pois neste caso o sujeito
compete contra si mesmo, o que segundo o filosofo sul-coreano gera um processo de patologia
neural.

A visto disso, seja por agéncia externa ou interna, a questao sensivel da dor no processo
da escravizacdo, permite o possibilismo de se pensar como ato criminoso a partir dos direitos
humanos, por conseguinte, previsto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

[...] como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagoes,
com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre
em mente esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educagdo por
promover o respeito a esses direitos e liberdades” (ONU, 1948, p. 4).

Dois eixos merecem destaque neste trecho: i) ensino; e ii) educacdo. Nesse sentido, o

possibilismo na esteira do Ensino de Historia na expectativa das Rela¢des Etnico-Raciais de

maneira tecnoafetiva, ou seja, sentirpensar no processo de afetagdes dos corpos seja no espago
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fisico ou virtual aumentando a poténcia no agir através do legado e heranca da dor e sofrimento,
pois segundo Ménica Lima (2018) “trata-se da historia dos que sofreram e nos legaram essa
memoria. O ser vitima ndo significa perder a capacidade de agir e mesmo de transformar” (p.
106). Diante disso, em consonancia com Bader Sawaia (2001) as afetagcbes podem ser vista
como aspecto positivo para se pensar a construcao de politicas publicas.

Diante dos emaranhados tematicos, as proximas videoaulas: Tréfico de escravizados na
Modernidade; Mundo Transatlantico e Formacao do territério brasileiro, seguir-se-a de maneira

subsequente para se evitar a repeticdo nas observacgoes.

‘ " '
Trafico de escravizados na
modernidade

Escraviddo Moderna

Discutir o conceito de escravidao moderna e st

servidao medieval.

Figura 52. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#
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Formacao do territorio brasileiro

Formacéao do territério braslleiro

Identificar e analisar a formacao e distribuicao
histérico-geografica do territério da Ameérica
portuguesa, considerando a diversidade dos

Qrupos culturais e étnico-raciais

Figura 53. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

A narrativa construida na videoaula — Formacdo do territorio brasileiro — traz a
hegemdnica configuracdo a respeito da tematica: exposicdo do Tratado de Tordesilhas, as
Entradas e Bandeirantes, Jesuitas e definicdes das fronteiras. Entre continuidades e
descontinuidades, a figura dos Bandeirantes permaneceu em disputa a partir das narrativas
historiograficas. Nesse sentido, os paradoxos e as ambivaléncias sobre a escrita da histdria e o
papel do historiador, consiste segundo Michel de Certeau (2017) de “compreender ndo é fugir
para a ideologia, nem dar um pseud6nimo ao que permanece oculto. E encontrar na propria
informacao historica o que tornara pensavel” (p. 115). Assim, o possibilismo ¢ tornar pensavel
0 genocidio dos povos originarios e africanos por meio das agdes dos Bandeirantes. E nesse
processo de ambivaléncia na dimens&o historiografica € importante observar a oscilagdo “entre
‘fazer a historia’ e ‘contar a histéria’ sem ser redutivel nem a uma nem a outra” (Ibid., p. 111).
O que se verificou no processo historico diante de muitas produgdes na esfera dos livros
didaticos, e neste ambito ha numerosas pesquisas para que os/as leitores/as se debrucem
(MATTOS et al, 2009; MUNAKATA, 1997; MONTEIRO, 2009; BITTENCOURT, 1998,
2008; GATTI JR, 2004), a vista disso, 0 que se deve destacar neste trabalho, é a possibilidade
da tecnodiversidade na esfera das tecnologias ancestrais — perpassando a historiografia classica
e o revisionismo historiografico — o possibilismo dar-se-& na abordagem das resisténcias e lutas.
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Nesse ambito tanto Verena Alberti (2013) quanto Hebe Mattos (2003) afirmam a
relevancia da interpelacdo no que se refere as resisténcias a escravizacao, justamente para
romper com a visdo narrada sobre a populagéo negra rotulada de autovitimizacéo, sobretudo
nos discursos em disputas na contemporaneidade.

A professora Lisboa Barbara, em sintese, parte da narrativa da historiografia classica
para a narrativa revisionista critica. E importante que no processo da escrita da histdria se exige
determinados cddigos na formacdo das grades interpretativas. Michel de Certeau (2017)
destaca:

E uma operacio que consiste, simplesmente, em tomar lugar um codigo
(politico, religioso, cronoldgico, etc.) como base da analise de suas relacoes
com os outros. O historiador esta deveras obrigado a passar por ai; ndo ha
ponto de vista universal. Mas esse referente resulta também de sua operacao
(p. 121,122).

Isto exposto, se constata que a narrativa historica na videoaula ministrada pela

professora Lisboa Barabara se configurou na perspectiva das delimitacGes apontadas por
Michel de Certeau (2017). Portanto, no que tange as disputas entre o processo das narrativas
historiogréaficas, o aspecto das lutas e resisténcias dos povos escravizados consiste na questéo
chave para a discussao da temporalidade do leitor/aluno/autor. As formas de resisténcias e suas
organizagdes se conjecturam como tecnologias ancestrais — tecnodiversidade, e também, como
tecnorizomatico, haja vista que, na proposicao de um emaranhado organizativo, e de redes de
solidariedade, sementes tecnorizomaticas foram espalhadas, o que se intui sob inspiracdo de
antirracismo pautado nas ponderagdes de Ynaé Santos (2022) descritas no segundo capitulo.
Nesse sentido, o possibilismo de afetacbes positivas que podem aproximar oS
leitores/alunos/autores com préaticas antirracistas aumentando a poténcia no agir —
tecnoafetividade. Logo, as praticas inventivas, criativas, performativas; na perspectiva das
afetacdes dos corpos imanentemente, e das tecnologias ancestrais; no ambito de suas artesanias
e saberes, confluem para maximizacao através dos suportes tecnolégicos do possibilismo do
homo interactive (CASTELLS, 2020; CERTEAU, 2014; CHARTIER, 1999, 2002).

A abordagem feita pela professora Rafaela Calvdo — Trafico de escravizados na
Modernidade - se inicia com o recorte da gravacao na fachada de entrada do Museu de Arte do
Rio (MAR) no qual provoca introdutoriamente, com a citacdo na calgada do museu: “A historia
do negro ¢ uma felicidade guerreira” (00: 39segs.) para enfatizar a chave da videoaula — a
resisténcia e o protagonismo negro na histdria. Nesta videoaula algumas questbes sao
articuladas com as categorias e 0s conceitos movidos com as tematicas abordadas nas

videoaulas anteriores.
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E preciso reconhecer que alguns avangos ja se concretizaram no campo da producéo
historiogréfica desde a promulgacdo da Lei 10.639/03, pois até pouco tempo a cultura
académica e escolar apresentavam a Africa e o africanismo somente “nos contextos da
escraviddo e da expansdo do capitalismo (FLORES, 2006, p. 76). Assim, se verifica que a
dendncia realizada pelo autor, a saber, muito necessaria no contexto em que fora enunciada,
porém também se constata 0s avancos, pois a tematica passara de largo por exotismos e
folclorizagBes como advertia a historiadora e ativista Lélia Gonzalez. Por outro lado, se percebe
a permanéncia da cronologia tradicional. A visto disso, um entrave, pois seja na dimensio da
academia ou da sala de aula as “bases curriculares [...] devem ser pensadas com énfase nas
espacialidades e nas duragdes historicas e ndo exatamente nas linearidades cronoldgicas” (Ibid.,
p. 77). E preciso ressaltar que mesmo diante de alguns entraves, as vivéncias da diaspora no
ambito das artesanias ancestrais — nesta tese se compreende como tecnologias ancestrais —
surgem no bojo do possibilismo apresentados nas videoaulas.

Diante das discussfes em relacdo a formacdo de professores Hebe Mattos (2003),
historiadora especialista no recorte da escraviddo, desenvolveu uma agenda de prioridades em
quatro dimensdes; e dentre essas prioridades, torna-se de suma importancia a quarta prioridade
128 «[ ] incorporar, de forma vigorosa, a formagdo de professores do Ensino Fundamental, as
novas pesquisas que abordam, historicamente, experiéncias da diaspora africana” (Ibid., p.
135). Isto exposto, € possivel perceber nos eixos tematicos abordados pelas professoras as
articulacdes que permeiam a poténcia da pluralidade cultural, sobretudo na esteira de muitas
Africas, “haja vista que no Brasil houvera a imigracdo forcada de diversas etnias, no tempo, no
espaco, misturas, contatos, reinvencdes de identidades” (CARNEIRO, 2017, p. 105). E preciso
dizer que na perspectiva da interculturalidade *?° os estudos da diferenca se encontram atrelados
ao pluralismo cultural (WALSH, 2002). Portanto, diante de narrativas que produziram uma
cultura escolar homogeneizante, monocultural, uniforme e pretensamente universalizante; o
eixo da pluralidade cultural potencializa os estudos da diferenca, principalmente ancorada numa
construcdo curricular pos-estruturalista (SILVA, 2011; LOPES E MACEDO, 2011). As
narrativas construidas pelas videoaulas supracitadas possibilitam o que Carneiro (2019) propds
como uma pedagogia da diversidade no viés da interculturalidade, isso é, praticas educativas

“comprometidas para a construcdo de uma sociedade democratica na busca de equidade, e que

128 Se privilegiou a quarta prioridade devido o recorte desta pesquisa, ou seja, as séries finais do Ensino
Fundamental.

129 No campo conceitual, o multiculturalismo possui diversas vertentes, assim, a vertente defendida pela autora é
denominada de multiculturalismo interativo ou intercultural.
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trabalha em prol do reconhecimento dos diferentes grupos socioculturais” (Ibid., 2019, p.
77,78), que se desdobram por meio de sementes tecnorizomaticas, das relagdes tecnoafetivas,
e da tecnodiversidade.

4.5.3. Mundo-interrelagdo: redes-teias ancestrais

Escravizacao antiga e moderna

Escravizacdo antiga e moderna

onceltc

Atlantico Negro
Atlantico Negro

saveis pelo trafico

encia dos escra
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Figura 55. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

Imperialismo e Neocolonialismo

Imperialismo e Neocoloniallsmo

Reconhecer os principais produtos, utilizados
pelos europeus, procedentes do continente
africano durante o imperialismo e analisar os
impactos sobre as comunidades locais na forma
de organizacao e exploracao econdmica.

Figura 56. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

Claudia Gomes problematiza e articula os conceitos a partir das recentes atualizacdes
historiograficas sobre a diferenca de escraviddo e escravizacdo. E necessario pontuar que as
correntes historiograficas como em qualquer outro campo de saber possuem seus conflitos,
tensOes e disputas. A partir dos anos de 1970 surgiram no cenario historiografico abordagens
que transitaram na Histdria Social, Histéria Cultural e Micro-Histdria. Assim, se viabilizou uma
“inversdo dos “determinantes”; o econdmico, material e objetivo passou a ser “determinado”
pela cultura, pela politica, pela linguagem e pelo significado. A dialética esteve ausente tanto
no periodo do predominio do econdmico quanto no periodo do predominio do cultural”
(SECRETO, 2016, p. 442). Diante das novas proposicoes, os estudos a respeito da escravizacao
passaram para O cerne investigativo através da narrativa da liberdade — no campo da
subjetividade. Dito isto, é importante situar os leitores que nesta subsecdo se desdobra as
observaces investigativas das séries finais do Ensino Fundamenta — 8° ano.

O historiador Marcelo Rede (1998) analisando o conceito de escravizacdo nha
Antiguidade ponderou a respeito de diversas especificidades. Segundo o pesquisador:

A situacdo em que o escravo se encontra reduzido ao status de objeto, de bem
mercantilizavel, corresponde apenas a uma parcela — por si s6 bem complexa
— de sua trajetéria social e a somente uma dimensdo da escraviddo.
Particularmente, imagino que essa limitacdo conceitual seja valida inclusive
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para o estudo de sociedades em que a "mercadorizagdo™ (transformagdo em
mercadoria) tenha sido definidora do sistema socioeconémico, como a grega
e romana, a partir dos séculos VI e Il a.C., respectivamente (p. 10).

Entdo, de acordo com 0 excerto acima, Se observa que a escravizagdo passou por

determinadas instancias. Nesse sentido, na Antiguidade se pdde constatar: o aspecto juridico,
as guerras e dividas, questdes religiosas, questdes econémicas, alienacdo politica, psicoldgica,
cultural, social, no entanto, o critério unificador para Marcelo Rede se daria nas relacfes de
trabalho, pois o escravizado para além de apartado dos meios de produgdo, “também privado
do controle de seu préprio esfor¢co produtivo” (Ibid.).

No periodo Moderno se tém o diferencial, ou seja, fruto da expansdo mercantilista
através dos paises europeus, se elege um povo, um continente, para 0 aumento de acimulo de
capitais.

A temporalidade explorada na narrativa da videoaula abrange o tempo homogeneizado
nas esferas da Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporéanea, e é trazida aos estudantes
quando a professora finaliza com dados estatisticos sobre o Trabalho Escravo Contemporaneo
(TEC).

No que se refere ao acimulo de capitais resultante do processo de mercantilizacao
europeia no contexto da Modernidade, em particular no @mbito da colonizacdo portuguesa, o
processo € bipolar. Ou seja, de acordo com Luiz Felipe de Alencastro (2000) “engloba uma
zona de producdo escravista situada no litoral da América do Sul e uma zona de producéo de
escravos centrada em Angola” (p. 9). Essas duas partes segundo o historiador tornaram o Brasil
singular com profundas feridas na temporalidade presente. Nesta dimensédo, Silvio Almeida
(2021) conceituou de racismo estrutural. Em consonancia Mauricio Dorneles e Nilton Mullet
Pereira (2020) fazem a seguinte afirmacdo “vivemos numa sociedade em que 0 racismo é
estrutural, ou seja, ele ndo é um acidente ou uma contingéncia da sociedade brasileira: é seu
elemento definidor e constitutivo™ (s/p). E como elemento definidor e constitutivo, o conceito
de raca e racismo no ambito social e politico, é de suma importancia para a discussao no Ensino
de Historia — presencial, virtual ou hibrido — no viés da Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais,
pois “esse sentido, se ndo estivermos a espreita, procurando pensar historicamente as nossas
Relacdes Etnico-Raciais e a invencdo da ideia de raca, ndo percebemos como o racismo
antinegro se manifesta em nossas mais intimas rela¢cdes” (Ibid.). E, ainda se necessita estar a
espreita para promover o possibilismo nas dobras e desdobras numa dimensdo tecnodiversa,
tecnoafetiva e tecnorizomatica para um Ensino de Historia antirracista.

Ao se deter nos debates historiograficos, sobretudo nos modos de producédo diante do

processo historico, a dimensdo do trabalho € um elemento chave para o conceito de



194

escravizagdo (CARDOSO, 1998). Para Ciro Flamarion Cardoso (1998), o distanciamento ou a
separagdo dentro do departamento de Historia — como a divisdo entre Historia da Antiguidade,
Historia da América e Historia do Brasil — pode resultar em uma fragilidade provocada pela
especializacdo excessiva. Esse aspecto € o que Edgar Morin (2002) chamou de risco de
hiperespecializagdo, no qual "o espirito hiperdisciplinar sujeita-se, nesse caso, a se formar,
como espirito de proprietario que impede toda a circulagdo estranha na sua parcela de saber”
(p. 67). Portanto, se defende nesta tese que o possibilismo para a dimensdo de um ensino
tecnorizomatico dar-se-4 em poténcia na perspectiva do paradigma emergente.

O novo paradigma pode ser chamado de uma visdo de mundo holistica, que
concebe 0 mundo como um todo integrado, e ndo como uma colecdo de partes
dissociadas. Pode também ser denominado visdo ecoldgica, se o termo
“ecologica” for empregado num sentido muito mais amplo e mais profundo
que o usual. A percepc¢do ecoldgica profunda reconhece a interdependéncia
fundamental de todos os fendbmenos, e o fato de que, enquanto individuos e
sociedades, estamos todos encaixados nos processos ciclicos da natureza (e,
em ultima analise, somos dependentes desses processos (CAPRA, 2004, p.
25).

O Ensino de Histdria na perspectiva da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais proposta

no tripé: tecnorizomatico, tecnoafetivo e tecnodiverso; diante da concep¢do do pensamento
sistémico, do pensamento complexo e de ecossistema, em consonancia com diversos campos
de saberes deve proporcionar a semelhanca da Teia de Indra uma interdependéncia, uma
interconectividade.

A concepcdo de sistemas vivos como redes fornece uma nova perspectiva
sobre as chamadas hierarquias da natureza. Desde que os sistemas Vivos
(redes) interagindo a maneira de rede com outros sistemas (rede). Por
exemplo, podemos descrever esgquematicamente um ecossistema com uma
rede com alguns nodos. Cada nodo representa um organismo, o que significa
que cada nodo, quando amplificado, aparece, ele mesmo, como uma rede.
Cada nodo na nova rede pode representar um 6rgdo, o qual, por sua vez,
aparecera como uma rede quando amplificado, e assim por diante.
Em outras palavras, a ateia da vida consiste em redes dentro de redes. Em cada
escala, sob estreito e minucioso exame, os nodos da rede se revelam como
redes menores (CAPRA, 2004, p. 44,45).

A base do pensamento sistémico tem a sua génese na biologia com a ideia de organismo

vivo como um sistema. Por isso, sistema respiratério, sistema cardiovascular, sistema digestivo,
sistema nervoso, sistema sensorial, sistema muscular, sistema imunoldgico, sistema
esquelético, sistema linfatico, etc. O corpo humano € composto por sistemas, cada sistema é
possuidor de um conjunto de aparelhos e 6rgaos, que por sua vez funcionam organicamente
numa rede viva. Assim, como na atuacdo celular organica, ao pensar o ecossistema digital, na
teia dos protons, elétron, na condutividade da eletricidade, nas particulas subatdémicas, nas

composicdes binarias de codificacdo e decodificacdo na linguagem computacional na era
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digital, se tem uma rede na qual o todo é maior do que a soma das partes (CAPRA, 2004, 2022;
MATURANA E VARELLA, 1995; MORIN, 2011).

A escravizagao na proposicao tecnorizomatica dar-se-a na interrelacéo e interagdes com
as partes numa visdo holistica, pois compreender a escravizacao de uma da sociedade de forma
isolada pode ser tornar débil como alertou Ciro Flamarion Cardoso (1998). Para observar as
diferencas, semelhancas, continuidades, rupturas, sobretudo as resisténcias, um belo exemplo
nesta perspectiva sistémica é trazido pelo filésofo e médico russo Alexander Malinovky (1873-
1928) - que devido a perseguicdo czarista adotou Bogdanov como pseud6énimo - abarca a
divisdo do trabalho como demonstra a seguir Diogo Bogéa (2024):

Um trabalhador isolado tem uma certa capacidade de oferecer resisténcia as
circunstancias com as quais lida (os materiais e sua disposi¢cdo num certo
sentido que compde um produto). Mais trabalhadores ocupados em tarefas
redundantes poderiam tornar o trabalho ainda mais lento e menos eficaz.
Porém, mais trabalhadores organizados segundo tarefas que implementam o
trabalho e a producdo se mostram mais capazes de impor “resisténcias” as
circunstancias com as quais lidam. A mesma logica valeria para todos 0s
complexos organizados compostos por partes de interacdo (p. 78).

Nesta perspectiva cientifica busca compreender o objeto na contra mdo do modelo

analitico — que busca conhecer o objeto dividindo as partes simples para poder pesquisar e na
soma das partes pretende conhecé-lo.

Dito isto, se justifica muitas videoaulas estarem neste texto numa disposicdo em
sequéncia devido as interrelagdes tematicas, também para tentar evitar as possiveis repeticoes
através das observacdes conceituais.

Na abordagem da tematica: “Atlantico Negro”, a professora Claudia Gomes inicia a
videoaula com o samba de Dorival Caymmi — Samba da minha terra — sobretudo marcado pelo
seguinte refrdo: “Quem ndo gosta do samba/ Bom sujeito ndo é/ Ou é ruim da cabec¢a/ Ou doente
do pé”. 13% A justificativa de iniciar com o samba se respalda no legado e heranca africana no
contexto diasporico Atlantico.

Ao comecar com samba torna-se pertinente pensar as interconexdes perpassando pela
cultura, arte e sabres ancestrais, portanto, por tecnologias ancestrais. Também é relevante
apontar na dimens&o de um Ensino de Histéria na perspectiva da Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais, a tecnodiversidade — tecnologias ancestrais — no seu movimento em rede, pois como
descreve José Ramos Tinhordo (2006), a musica popular passa de uma producdo coletiva de
cunho criativo do autor-criador para uma producdo de demanda regida pelas leis

mercadoldgicas.

130 Samba da minha terra foi composta pelo compositor baiano Dorival Caymmi em 1957 no disco: “Eu vou para
Maracangalha”. Foi o quarto album langado pelo artista, Rio de Janeiro, Gravadora Odeon.
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Um dos significados da palavra samba deriva do quicongo — semba: umbigada — tipo de
danca que o dangarino bate o seu ventre contra o de outro num processo de vai e vem constante,
denotando alegoricamente uma simulagdo sexual (TATIT, 2004). E importante reconhecer que
0 samba como motorizado na videoaula ndo ¢ um processo estanque na histéria, pois “0s
primeiros sons na sonoridade brasileira descrevem os rituais ritmicos indigenas, o canto
gregoriano, o melddico-jesuita, os batuques dos negros, ou seja, descrevendo uma mistura de
sonoridade” (TATIT, 2004, p. 20-22), portanto nesta mistura de sonoridade o batuque dos
negros compde a regéncia ritmica no &mbito da tecnologia ancestral.

Entdo, se observa as interconexdes, as redes tecidas em muitas outras redes numa
tecnodiversidade, em decorréncia das “primeiras diretrizes sonoras brasileiras, 0 (canto
responsorial) - uma espécie de dialogo de uma voz com o coro” (lbid.). Portanto, entre os
pesquisadores no campo musical existe concordancia nos estudos da Historia da Musica
Popular no que tange a “influéncia marcante de uma sonoridade e um gestual negro-africano
marcado pelo ritmo” (TINHORAO, 2006, p. 161). Afinal, diante dos movimentos
interrelacionados em rede: perpassaram dancas, religiosidade, tradicGes orais, sonoridade,
ritmos, enfim, tecnologias ancestrais — tecnologia da diversidade — e, dentre de outras redes —
tecnoafetiva e tecnorizomatica. As redes tecidas em suas dobras e desdobras possibilitam uma
visdo de temporalidade passado-presente-presente-passado, na esfera de um Ensino de Histdria
que seja significativo nas interconexdes contemporaneas, sobretudo para uma educacdo
antirracista. E para consolidar a dimensdo das redes e interconexdes, 0 poeta, compositor e
escritor Nei Lopes descreve com detalhes a poténcia das afetacGes da cultura banto no processo
diaspérico.

[...] agrupa: Batuque e Samba; Quimbete (Chiba); Caxambu; Jongo; Coco;
Danca do Tambor; Lundu e dangas afins; Baiano ou Baido, Chula; Cachucha;
Sorongo; Sarambeque; Tirana; Carimb0o; Comporta (Arrepia). Com excecao
da tirana e da Cachucha, de origem europeia, todas elas trazem, no nome e na
coreografia, suas raizes bantas e parecem terem muito em comum com 0
Massemba ou Rebita, expressdo coreografica muito apreciada em Luanda,
Malanje e Benguela [...] os pares executam a semba, que é a umbigada, trago
presente, no Brasil, de modo claro ou apenas sugerido, em todas as dancas do
tipo Samba (LOPES, 2011, p. 186,187 Apud ALVARENGA, 1960, p. 130-
170).

Assim as assinaturas oriundas dos batuques ritmicos dos tambores africanos fluem no

processo historico — passado/presente. Como dito anteriormente, diante das novas proposicdes
historiogréaficas, os estudos a respeito da escravizacdo passaram para 0 cerne investigativo
através da narrativa da liberdade — no campo da subjetividade.

Outra dimensdo interessante para a experiéncia tecnoafetiva como poténcia no Ensino

de Historia na perspectiva da Educagfo das RelagBes Etnico-Raciais s30 0s monumentos. Para
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a discussdo a respeito dos monumentos a professora lancou médo de uma das principais
referéncias da Historia Problema, 3! o historiador francés Jacques Le Goff (1924-2014).

O grande desafio proposto pelo autor na esfera da Historia e Memoria, sobretudo no
aspecto da abordagem conceitual em Historia, pois para o historiador, o conceito de Histdria
configura alguns problemas, e dentre esses problemas a conexao entre a historia vivenciada e o
“esforg¢o cientifico para descrever, pensar e explicar esta evolugéo, a ciéncia historica” (LE
GOFF, 1990, p. 07). No que tange 0os monumentos, a questdo é apresentada pelo autor e,
também defendida neste trabalho como potencial “de se colocar o presente do aluno como
mediador entre passado e futuro” (NASCIMENTO, 2014, p. 104). Em relagdo aos monumentos,
0 historiador assim pondera:

a palavra latina monuentum remete para a raiz indo-européia men, que
exprime uma das funcdes essenciais do espirito (mens), a meméria (memini).
O verbo monere significa 'fazer recordar', de onde 'avisar', ‘iluminar’, ‘instruir'.
O monumentum é um sinal do passado. Atendendo as suas origens filologicas,
0 monumento é tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a
recordacao, por exemplo, os atos escritos (LE GOFF, 1990, p. 535).

29 ¢

Aspectos relevantes necessitam ser destacados, pois “evocar o passado”, “perpetuar a
recordagdo” tem se constituido no processo histérico como um campo de disputas da memoria
coletiva. E, se tratando de tecnoafetividade — afetacGes positivas — se evoca 0 poeta, escritor e
jornalista Eduardo Galeano (2018) em seu prefacio registrado no livro “O livro dos abragos™:
“Recordar: Do latim re-cordis, voltar a passar pelo coragdo” (p. 11). Portanto, ao se pensar em
monumentos numa dindmica em rede tecnoafetiva, que tipos de monumentos se recorda na
esfera das Relacdes Etnico-Raciais? Quais 0s monumentos voltam a passar pelo coracéo, que
de alguma maneira possa afetar de forma a aumentar a poténcia de agir nas diversas
interconexdes, e na formacao de redes antirracistas?

Entdo, de acordo com os exemplos demonstrados na videoaula, acredita-se no
possibilismo da tecnoafetividade, sobretudo na extensdo de ativagdo para voltar a passar pelo
coracdo — re-cordis — afetacdo positiva interconectada para “ativar a memoria de Nnossos
cromossomos. De nossos atomos. Ativar nossa memoria mineral. Nossa memoria pré-fetal.
Nossa memoria vegetal” (MAIE, 2017, s/p). Nesse sentido, se reproduz a seguir os monumentos

selecionados na videoaula.

131 Membro da terceira geracdo da Escola dos Annales. Concentrando boa parte dos seus estudos sobre o periodo
Medieval.
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Monumento — Portdo do Nao Retorno, Benin, Africa Ocidental

M {1

Figura 57. Fonte: https://terreirodegrios.wordpress.com/tag/porta-do-nao-retorno/.

Ouidah é uma estrada que se localiza na Republica do Benim, Africa Ocidental. Esta
estrada ficou marcada no passado escravista como a rota dos escravizados. Nesta estrada
também se tinha uma arvore de Baoba — de acordo com muitas tradi¢cdes africanas é conhecida
como “Arvore do Esquecimento”, e também por representar “a morada de espiritos ilustres dos
ancestrais considerada um altar natural nas cosmovisdes de varias religibes de matrizes
africanas” (MAIE, 2017, s/p). No Dicionério de Historia da Africa; séculos VIl a XVI
organizado por Nei Lopes e José Rivair Macedo (2017) o Badba esta na classificacdo das
“Arvores Simbolicas”. A espécie do Baoba se traduz cientificamente como (Adansonita
digitata). “Arvore das bombaceas, caracteristica das savanas e campinas africanas. Servindo
como fonte de agua e alimento em areas secas, tem também aplicacdo medicinal. Em Angola,
[...] é também ligada praticas magico-religiosas” (p. 50).

E, dentre as diversas descri¢fes para corroborar com a exposta anteriormente se tem:

[...] na cosmologia de diversos povos africanos, bem como em seu continuum
nas Américas, € comum associar arvores a espiritos de antepassados, que
podem proteger ou causar maleficios aos humanos, devendo, por isso, ser
invocados, reverenciados e receber oferendas apropriadas aos pés ou mesmo
dentro das arvores que os simbolizam. Exemplo africano que sobrevive §,
Luanda, Angola, o sitio histérico denominado Mulemba Waxa N’Gola
(LOPES, 2011, p. 204). Marcado por uma frondosa gameleira, € local de culto
a memoria do Ngola Kiluanji Kia Samba, venerado ancestral dos ambundos
locais. Segundo Parreira (1990, p. 78-79), gameleira ou “mulemba” (Ficus
psilopaga Welv.), ¢ um signo de grande importancia. “Plantada em frente das
povoacdes, ela é o simbolo da autoridade por exceléncia, mas também o de
mediagdo entre antepassados e os vivos” (Ibid., p. 38).

Embora, o Baoba ndo tenha sido a ténica da videoaula, se acredita que as interconexdes

ilustrem as disputas a respeito das memorias coletivas, principalmente diante da proposi¢éo de
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um ensino tecnorizomatico, tecnodiverso e tecnoafetivo, pois conforme indagado anteriormente
que memdarias do passado devem ser evocadas e voltar e passar pelo coracdo? Nesse sentido,
veja-se atualmente na cidade de Porto de Galinhas em Pernambuco — cidade importante no
roteiro turistico de reconhecimento nacional e internacional — encontra-se espalhados pela
cidade diversas esculturas de galinhas coloridas, no entanto, nenhum memorial, monumento ou
escultura que referencie a memoria africana e afro-brasileira ou negro-brasileira, tendo em vista
que, o local ter sido uma porta de entrada de escravizados no seculo XVI1I1 de forma clandestina
devido a ilegalidade proclamada em 1845, 132

No monumento Porta do Nao Retorno “a cada ano, no dia 10 de janeiro, desde 1992, o
povo beninense comemora uma grande festa de culto Vodum em memoria a todos aqueles que
partiram e nunca mais voltaram” (MAIE, 2017, s/p). No que tange ao Atlantico negro — no
contexto da comercializacdo de escravizados negros — o sistema escravista impds uma violéncia
em duas dimensfes com efeitos interrelacionados: i) dessocializagéo e ii) despersonalizacao.
Na primeira se constitui na captura e apartacédo do convivio de sua comunidade; na segunda, é
transformado em produto e coisificado (ALENCASTRO, 2000). As cidades do Golfo da Guiné
— regido portuaria na qual atualmente se encontra: Benim, Nigéria e Gana, se constituiram nos
locais que mais escravizados foram comercializados para o Brasil, portanto, por estas regides
também se experimentou 0 processo de retorno de muitos afro-brasileiros. No Benim, os
retornados (descendentes nascidos no espaco da diaspora) ficaram conhecidos como Agudas,
na Nigéria, Brasileiros, em Gana, Tabons. A poténcia da tecnoafetividade na dinamica dos
retornados que passaram pelas portas do Ndo Retorno, mas com outros sentidos, outras
afetaces, na perspectiva abordada no texto em tela — spinozista — afetacdo positiva como
aumento de poténcia no agir.

No que abarca a questdo dos espacos de memadria numa perspectiva tecnoafetiva, o
possibilismo é expresso na comemoracgdo que acontece na cidade de Recife/PE — o dia do Baobéa
— no dia 19 de junho. Um dos simbolos de resisténcia da populacdo negra, inclusive, neste
ambito se interconectam as tecnologias ancestrais, ou seja, a tecnodiversidade e a
tecnoafetividade. Outro aspecto a ser ressaltado é que: 0s memorias, as esculturas, as estatuas,
enfim, os monumentos sdo fruto de politicas publicas através da construcdo do patrimdnio
historico material e imaterial. Nesse sentido, Gbégnidaho Achile Zohoum (2023) corrobora
destacando que: “Monumentos dedicados ao trafico de escravos, nesta perspectiva, formam

marcos no ato memorial das nagOes. Dependendo dos locais onde sdo erguidos, esses

1321 ei Bill Aberdeen, imposta pelos ingleses.
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monumentos as vezes adquirem uma dimensdo internacional” (p. 263-264). A titulo de
exemplificagdo da dimensdo internacional, a Porta do N& Retorno no Benin e o sitio
arqueoldgico Cais do Valongo no Brasil. E, no que tange ao Cais do Valongo, também aparece

na videoaula diante de uma série de monumentos na disposic&o a seguir.

Arvore do Esquecimento, Benim, Africa Ocidental

S e

Figura 58. Fonte: https://vermelho.org.br/prosa-poesia-arte/para-lembrar-o-passado-conheca-12-monumentos-de-memoria-da-
escravidao/.

Monumento Desenkadend ou Estatua de Tula

Figura 59. Fonte: https://vermelho.org.br/prosa-poesia-arte/para-lembrar-o-passado-conheca-12-monumentos-de-memoria-da-
escravidao/.
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A estatua acima encontra-se em Curacao na Costa da Venezuela e representa a revolta
de Tula (ao centro) em 1795, a medida que na organizacao das rebeliGes quebrava as correntes
de seus irmdos. Desenkadena significa — quebrando corrente.

Monumento Circulo das Criancgas

Figura 60. Fonte: https://vermelho.org.br/prosa-poesia-arte/para-lembrar-o-passado-conheca-12-monumentos-de-memoria-da-
escravidao/.

Diante dos milhares de corpos mortos na travessia do Atlantico em decorréncia dos
maus tratos, doencas e suicidios, 0 monumento acima € um Parque Submarinho na Baia de
Moilinere, Granada.

Cais do Valongo, RJ, Brasil

- = ' B A o e

Figura 61. Fonte: https://vermelho.org.br/prosa-poesia-arte/para-lembrar-o-passado-conheca-12-monumentos-de-memoria-da-
escravidao/.
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A respeito do sitio arqueoldgico acima sua relevancia na esfera da temética proposta
fora discutida nas videoaulas referente ao 7° ano.

Os monumentos supracitados foram selecionados a partir da videoaula “Atlantico Negro
8° ano”, portanto, vale dizer que hé espalhado pelas Américas e Africas inlimeras outras, mas
0 que se destaca na dimensdo proposta anteriormente é: a tecnoafetividade interconectada com
as tecnologias ancestrais que se constituem como uma poténcia para evocar passados diante das
memorias em disputas, principalmente na questdo que aborda Ghegnidaho Achile Zohoum
(2023) “desde sua abolicdo, o trafico de escravos passou da dimensdo material para a imaterial,
ou seja, a memoria. Somente a arte ainda permite que ela seja “reencenada”. Na medida em que
é suposto tornar visivel uma entidade invisivel - o passado, mas também o retorno dos
ancestrais” (p. 265). A poténcia por meio do movimento e do impacto artistico segundo o
especialista em patriménio cultural é respaldado através da neurociéncia, pois “a emogao
depende de mecanismos humorais e nervosos que sdo essenciais para a ativagdo de um conjunto
de redes neurais (GRANKPE, 2021 Apud ZOHOUN, 2023, p. 265). Nesse sentido, ancorado
no paradigma emergente o mundo-rede € um mundo-relacéo. A existéncia do ser numa rede de
sentidos e desejos, de memorias e afetos, de corpos que se afetam de muitas maneiras.

O corpo estruturado como uma maquinaria perfeita opera num padrdo organizativo e
sistémico.

O padrdo mantido por homeostase € que é a pedra de toque de nossa identidade
pessoal. Nossos tecidos se alteram a medida que vivemos: o alimento que
ingerimos e 0 ar que respiramos tornam-se carne de nossa carne, 0sso de
nossos 0sso0s, € 0s elementos momentaneos de nossa carne e de NOSS0S 0SS0S
sdo eliminados do corpo por dos excrementos. Ndo passamos de redemoinhos
num rio de aguas sempre a correr. Ndo somos material que subsista, mas
padrBes que se perpetuam a si proprio (WIENER, 1950, p. 89 Apud BOGEA,
2024, p. 83-84).

A vista disso, a respeito do corpo humano - no bojo de uma teologia judaico-crista —

fora relegado ao desprezo devido pertencer a parte menos nobre da composicdo humana a partir
das ideias platénicas, na qual o espirito e a alma se constituiam na parte mais nobre. Asssim,
nestas formulacdes que perpassaram pelos pensadores e cientistas iluministas a separagéo entre:
alma e corpo; razdo e emocao.

O tripe: tecnoafetividade, tecnorizomatico e a tecnodiversidade possibilitam articular
sob inspiracdo de Eduardo Galeano (2018), a poténcia dos sentipensadores, a proporcdo que
contraria os postulados do paradigma mecanicista ao enxergarem o corpo como impedimento,
na medida que os seus desejos, afetos e caprichos limitam o processo de conhecimento, logo o
sentirpensar se opde a visdo de mundo da dualidade psicofisico. Dessa forma, a perspectiva

deste tripé, sobretudo no tange a tecnoafetividade: o corpo é um corpo afetivo, que sob
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inspiracdo spinozista, pode afetar e ser afetado de muitas formas. O filosofo francés Gilles
Deleuze dialogando com o pensamento spinozista aponta o cerne das indagacgdes spinozistas:
“de maneira que Espinosa pode considerar como equivalentes duas perguntas fundamentais:
Qual ¢ a estrutura (fabrica) de um corpo? O que pode um corpo?” Neste fio condutor Deleuze
aponta que “a estrutura de um corpo é a composic¢ao da sua relagdo. O que pode um corpo ¢ a
natureza e os limites de seu poder de ser afetado” (DELEUZE, 2017, p. 147). Portanto, numa
rede tecida de imagens; composicdes artisticas: quadros, telas, pinturas, esculturas,
monumentos; pixels, atomos, eletricidade, magnetismos, silicio, computadores, e 0S corpos
humanos interconectados e interdependentes; com 0s seus sentidos, sensacdes - corpos como
obra de arte na perspectiva foucaultiana — que se afetam mundo-rede-mundo-relacéo. Ainda, é
preciso ressaltar que 0s corpos sdo organismos Vivos, nesta dimensdo sistémica — uma
maquinaria perfeita. Diogo Bogeéa (2024) ainda corrobora na perspectiva do pensamento
sisttmico que: “Organismos vivos sdo mestres em utilizar energia altamente concentrada para
produzir niveis de organizacdo mais complexos em si mesmos enquanto dissipam energia
degradada para o ambiente” (p. 81). Ao passo no que se refere a memoria, ao passado e as
afetacBes dos corpos no espago tanto virtual quanto no fisico, “a lembranca (0 que podemos
lembrar) condiciona nossa consciéncia do tempo e do espaco” (ZOHOUN, 2023, p. 266). Os
monumentos discutidos na videoaula carregam o possibilismo de voltar a passar pelo coracéo
(re-cordis), independentemente, do suporte tecnologico, e aos temas sensiveis — dores, tristezas
e violéncia ético-politico.

As cicatrizes permanecem, mesmo que nao haja mais dor. A ferida pode ser
claramente identificada, e 0s monumentos representam as cicatrizes gue nos
reconectam com a memoria, nossas memorias. Para além da dor, o
monumento memorial também nos chama para um caminho de vida
(ZOUHON, 2023, p. 274).

Pois, para além do corpo bioldgico, se trata de corpos afetivos — assim, se defende como

poténcia da tecnoafetividade no Ensino de Histdria na perspectiva da Educacdo das Relac6es

Etnico-Raciais.
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As mulheres e a independéncia do

Brasil

As mulheres e a Independéncia do Brasil

"ldentificar e contextualizar as especificidades
dos diversos processos de independéncia nas
Ameéricas destacando o ideario dos lideres dos
movimentos em prol da Independéncia das
colonias hispano-americanas bem como
conhecer o protagonismo € a atuacao de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de
independéncia, na America espanhola e no Haiti.

Figura 62. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

Esta videoaula faz parte de um conjunto de videoaulas que utiliza outros espacos para
além do estadio da MultiRio, assim, o local escolhido para a gravagédo fora o Museu Historico
Nacional ' e com duas professoras intercalando as abordagens (Professora Claudia Gomes e
Rafaela Calvdo). Os conceitos articulados perpassam por: Historia., Memoria, Lembranca,
Esquecimento e Género, e as provocagdes introdutdrias percorrem o caminho de desconstrucéo
das narrativas oficiais hegemdnicas a respeito da Independéncia do Brasil registrada nos objetos
do museu.

A memdria é um fato social para Ulpiano Meneses (1990), sobretudo diante das dobras
e desdobras ideologicas para procurar respostas indagadas e exigidas pelas demandas do
presente de maneira constante, pois o tempo presente recebe proeminéncia segundo Bernard
Lepetit (2001):

Pode-se atribuir a formula de Lucien Febvre frequentemente citada, “a historia
¢ filha de seu presente”, uma significacdo fraca: a fonte documental, herdada
do passado, ndo impde sua evidéncia, e é a partir das questdes do presente que
a pesquisa historica reconstitui os objetos passados. E melhor entendé-la de

133 Museu Histérico Nacional situado na Praca Marechal Ancora, s/n, Centro, Rio de Janeiro.
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uma maneira mais forte: o passado ndo se conserva, mas constitui o objeto de
uma reconstrugdo sempre recomegada. (p. 223).
Nesse sentido, se resgata através das demandas do presente, o protagonismo da figura

feminina no processo de independéncia do Brasil, consequentemente, D. Leopoldina como a
principal articuladora tanto de cunho politico quanto de polidez e cultura no trato das questdes
diplométicas e militares.

Outra mulher que protagoniza sua participacdo na Histéria do Brasil é a pintora
Georgina de Albuquerque (1885-1962), através de seu quadro “Sessdo do Conselho do Estado”
de 1922, no qual é notabilizado o papel da Imperatriz Leopoldina.
Quadro Sessao do Conselho de Estado, 1922

Figura 63. Fonte: Georgina de Albuquerque. Pintura a 6leo, 210 cm x 256 cm. Museu Histérico Nacional, Rio de Janeiro.

Diante das disputas e tensdes entre Historia e Memoria, na qual a primeira se destaca a
partir da dinamica cognitiva e a segunda pela operacdo ideoldgica (LE GOFF, 1990), e mesmo
perante as oposi¢oes — Historia e Memdria — € possivel perceber a convalidacdo no que tange a
temporalidade do presente como descrito a seguir por Pierre Nora (2012), sobretudo na extenséo
do protagonismo das mulheres apresentadas pelas professoras na videoaula. O também
representa diante do possibilismo da agéncia social. Portanto, os olhares de agentes sociais que
partem das demandas conquistadas no presente para retomar o tempo pretérito.

Memodria é vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta
em permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos 0s usos e
manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes.
A historia é a reconstrucdo sempre problemética e incompleta do que ndo
existe mais. A memoéria € um fenébmeno atual, um elo vivido no eterno
presente; a historia, uma representacdo do passado. Porque € efetiva e magica,
a memodria ndo se acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de
lembrangas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou
simbolicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censura ou projecdes. A
histdria, porque operacéo intelectual e laicizante, demanda analise e discurso
critico. A memodria instala a lembranga no sagrado, a histdria a liberta, e a
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torna sempre prosaica. A memoria emerge de um grupo que ela une, o que
dizer, como Halbwachs o fez, que ha tantas memdrias quantos grupos existem;
que ela é, por natureza, multipla e desacelerada, coletiva, plural e
individualizada. A historia ao contrério, pertence a todos e a ninguém, o que
Ihe d& uma vocacdo para o universal. A memdria se enraiza no concreto, no
espaco, no gesto, na imagem, no objeto. A historia s6 se liga as continuidades
temporais, as evolugdes e as relagdes das coisas. A memoria é um absoluto e
a historia s6 conhece o relativo (NORA, 2012, p. 9).

A vista disso, 0 que se deve lembrar ou esquecer? E preciso salientar que “a historia é a
constru¢do sempre problematica e incompleta do que nao existe mais” (Ibid.). Retomando a
raiz latina de recordar (re-cordis) — o0 que deveria passar novamente pelo cora¢do? Portanto, se
a compreensdo do quadro na esteira de obra de arte-documento-monumento, torna-se
necessario evocar mais uma vez Le Goff (1990).

A concepcao do documento/monumento €, pois, independente da revolucao
documental e entre os seus objetivos estd o de evitar que esta revolucdo
necessaria se transforme num derivativo e desvie o0 historiador do seu dever
principal: a critica do documento — qualquer que ele seja — enquanto
monumento. O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado,
é um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que
ai detinham o poder. Sé a analise do documento enquanto monumento permite
a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto &,
com pleno conhecimento de causa (p. 545).

Assim, como separar o documento-monumento-arte do contexto social e seus agentes?

Para o historiador ¢ uma questdo inseparavel, nesse sentido, a memdria possibilita uma
amplitude para o olhar histérico e do oficio metodolédgico do historiador.

A ambivaléncia é uma das ideias chaves para a psicanalise, sobretudo no pensamento
freudiano na qual “todo excesso esconde uma falta” — no contexto das pulsdes — e, no contexto
das tensdes entre Historia, Memoria, Lembranca e Esquecimento, € interessante pensar que
“lembrar-se € ndo se esquecer, porém, deve-se levar em consideracao que 0s abusos da memoria
se tornam abusos de esquecimento” (DOURAD, 2017, p. 1), em decorréncia disso, diante do
racismo estrutural as professoras realizaram a seguinte provocacdo: qual € a cor das mulheres
lembradas e a cor das mulheres esquecidas? Esta indagacdo se encontra no bojo dos conflitos
por varias regides brasileiras no processo de independéncia, especialmente na Bahia, em que
trés mulheres receberam destaque: Joana Angélica de Jesus, ** Maria Quitéria de Jesus 1* e

Maria Felipa de Oliveira. *® Assim, a narrativa construida pelas professoras visibiliza a

134 Superiora do Convento da Lapa, em Salvador, BA. Foi assassinada por impedir os soldados portugueses na
invasdo do local, na conhecida Batalha de Piraja, no dia 8 de novembro de 1822.

135 Ingressou como soldado Medeiros nas Forcas Armadas Brasileiras disfarcada de homem.

136 E retratada como uma mulher negra, marisqueira, teria nascido na llha de Itaparica em data incerta e teria
morrido em 4 de julho de 1873. E considerada uma das heroinas na guerra de independéncia do Brasil e da Bahia
no dia 2 de julho de 1823.
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Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais em detrimento da narrativa tradicional pela perspectiva
dos acontecimentos politicos, pois ao trazer a lembranca uma mulher negra na lista das
mulheres consideradas como heroinas na Historia potencializa e possibilita uma educacao
antirracista (RIBEIRO, 2019; PINHEIRO, 2023).

Resgatar a histéria da participacdo da populacdo de negros e mesticos no processo de
independéncia é crucial para o Ensino de Historia na perspectiva das Relages Etnico-Raciais
numa dimensdo das tecnologias ancestrais — tecnodiversa. A vista disso, as mobilizacdes, 0s
movimentos em rede, associacles, organizacdes, inclusive pleiteando a participacdo politica
como descrito por Domingues (2022).

[...] a participacdo das populagfes negras e mesticas — com destaque para 0s
escravizados, sobretudo os crioulos, mas também os africanos — foi saliente.
Como exemplo, podemos citar Maria Felipa, uma mulher negra que
trabalhava com pescado, na Ilha de Itaparica, e teria liderado acdes coletivas
do lado patriota. Surgiu até um tal de “partido negro”, uma referéncia a acao
de escravizados, libertos e pessoas livres “de cor” defendendo seus préprios
anseios, na medida em que tentavam negociar seu engajamento no movimento
da Independéncia ou subverter a propria ordem escravocrata no calor do
conflito luso-brasileiro. Por esse motivo, a classe senhorial baiana temia o
alistamento de cativos nas tropas patriotas. Havia o receio de uma reedi¢do no
Brasil da Revoluc¢do do Haiti (1791-1804) ou mesmo de que os escravizados
racializassem a pauta e atribuissem centralidade a causa da liberdade (s/p).
Isto posto, por meio do mundo-rede, mundo-relacdes, a tecnodiversidade através das

tecnologias ancestrais proporcionaram a poténcia na dimensdo que Barbara Pereira (2023)
denominou de poténcias culturais para a construcdo de projetos pedagdgicos.
Consequentemente, a poténcia de evocar outros modos de existir e sentirpensar neste mundo
para além da monocultura ocidental ainda hegemdnica. Desse modo, se tem o0 caso da primeira
(1%) Escola Afro-Brasileira credenciada pelo MEC — Maria Felipa — na Bahia. ¥’ Barbara
Pereira (2023) faz uma descricdo das praticas pedagogicas antirracistas diante de uma
perspectiva que segundo a pesquisadora busca romper com o curriculo eurocentrado e uma
visdo ndo estereotipada e ndo folclorizada.

Nossas criangas aprendem, sim, sobre as poténcias da cultura afro-brasileira,
tais como capoeira, maculelé, samba, culinaria ancestral (feijoada, acarajé,
etc.), mitologia de orixa, mas aprendem também aritmética com base em
artefatos matematicos africanos, com o Osso de Lebombo e Osso de Ishango
(reproduzindo essas estruturas em argila), aprendem formas geométricas com
base em papiros africanos, como o papiro de Ahmes, e também a partir das
trancas nagd e dos fractais africanos; com os tecidos da Costa, elas
reproduzem maquetes de piramides (p. 97).

137 Escola Maria Felipa tem previsibilidade para iniciar suas atividades na Zona Norte do Rio de Janeiro, no bairro
da Tijuca em 2025 como extensdo da Bahia.
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As dimensOes descritas acima nesta tese sdo cunhadas de: tecnorizomético por meio do
mundo-rede, mundo-relacdes; tecnoafetivo através dos corpos que afetam e séo afetados, de
modo que também sdo; tecnodiverso, pois todo o processo de artesanias sdo tecnologias
ancestrais.

Dito isto, é importante no espectro ou no gradiente da participacdo das mulheres no
processo de independéncia brasileira, que de forma geral, a participacdo de escravizados e
libertos nas diversas partes e regides do territdrio tiveram no final os interesses frustrados, pois
a estrutura escravocrata permanecera. Vale dizer que, o racismo estrutural do tempo presente,
além das feridas deixadas pela escravizacdo, é também oriundo da falta de justica social na qual
0 Império brasileiro que ndo se posicionou (DOMINGUES, 2022). Por outro lado, a
participacdo ativa através das lutas e resisténcias da populacéo negra é evidenciada no processo

passado-presente.

Leis abolicionistas

Lels aboliclonistas

identificando seus impactos so
brasileira em seu periodo .
caracterizar a crise imperial no Brasil e os fatos
historicos que desencadearam o “15de

Novembro

Figura 64. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#
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A

O abolicionismo e o movimento
negro

O aboliclonismo e o movimento negro

Figura 65. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

O viés cultural é a grande ténica na perspectiva historica da narrativa construida pelas
professoras. A videoaula “Leis abolicionistas” iniciou com uma apresentagdo na parte interior
do Museu de Arte do Rio (MAR), chamando a atencdo para a exposi¢ao “Yorubaiano”. 138 Apds
breve a breve apresentacdo retoma para a gravacdo no estudio da MultiRio.

Os marcos temporais estdo presentes nas videoaulas, sobretudo no aspecto das leis
abolicionistas e de importantes figuras na luta abolicionista: André Reboucas (1838-1898), José
do Patrocinio (1854-1905), Joaquim Nabuco de Aradjo (1849-1910), Luiz Gama (1830-1892).
Embora o viés cultural tenha sido privilegiado como potente tonica da narrativa, ndo se
invalidou as circunstancias das narrativas econémicas e politicas.

A poténcia do aspecto cultural viabiliza a compreensdo para os estudantes diante dos
aspectos da temporalidade, pois “problematiza-se 0 mundo reconhecido pelos alunos a partir
de eventos passados e se projeta um futuro de acordo com questdes do presente do aluno”
(NASCIMENTO, 2014, p. 104). Nesse sentido, semelhante a memdria que para Pierre Nora

(2012) ¢ viva, assim, o processo da “narrativa parte do viver para significar o passado e retorna

138 Exposicdo Yorubaiano esteve no MAR entre: 7 de agosto de 2021 a margo de 2022 sob curadoria de Marcelo
Campos. A énfase se centra na cultura Yourubd, dessa forma, é apresentada pelo artista Ayrson Heréclito que
interpreta e reinventa poeticamente e politicamente como fendbmeno yorubano.
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ao viver para projetar um futuro” (Ibid.). Portanto, pensar, problematizar, refletir, a respeito da
existéncia das demandas do tempo presente, sobretudo na dimensdo das injusticas e
desigualdades sociais oriundas do processo historico escravocrata e do racismo, permite o
possibilismo para que os estudantes vislumbrem as conexdes das herancas e legados das
desigualdades sociais nas suas diversas tramas, mas também as herancas e legados de lutas,
resisténcias, saberes, construtos e artesanias tecnoldgicas, ou seja, as tecnologias ancestrais.
Buscando pensar as tramas histdricas a partir do paradigma emergente, e, principalmente pelo
prisma do tripé defendido neste trabalho segue uma importante metafora do sistema mundo-
rede, mundo-relacdo ciberneticamente:

ndo sdo s6 os timoneiros que dirigem os navios. O meio ambiente também
pilota as embarcacOes, por meio das correntes maritimas, dos ventos, dos
acidentes de percurso, mas também sdo guiados. N&o ha velejador experiente
que ndo saiba disso. Portanto, pode-se dizer que construimos o mundo e, ao
mesmo tempo, somos construidos por ele. Como em todo esse processo
entram sempre as outras pessoas e 0s demais seres vivos, tal construgdo é
necessariamente compartilnada (MATURANA E VARELLA, 2001, p. 31-
32).

A compreensdo de um Ensino de Historia na perspectiva da Educagdo das RelacGes

Etnico-Raciais tecnorizomatico pressupde uma rede de interrelages circunstancias que dobra
e desdobra, e nessa dobradura se tem os nodos, cada nodo, ha outros nodos, sdo particulas, sao
atomos, sdo energias dissipadas por ondas, magnetismos, numa grande teia tecnologica,
sistémica, que se interconectam e se retroalimentam.

Um exemplo brilhante desta rede para além das personalidades citadas anteriormente, é
Teodoro Sampaio, através das estratégias de dissimulacdo na esteira de uma sociedade
escravocrata. Se utilizou da sua condicdo de engenheiro e pardo (preto livre) na Bahia, para
alforriar muitos negros perante as articulagdes de jogos de poder e interesse no seculo XIX
(ALBUQUERQUE, 2019). Um sistema celular de resisténcia que, a0 mesmo tempo, também
se interconecta de forma tecnodiversa, pois as estratégias se configuram e modulam ondas
tecnoldgicas ancestrais. Nesse sentido, experimentam existencialmente afetac6es, portanto uma
tecnoafetividade na esfera de um sistema vivo e pulsante. Afetacbes que aumentam a poténcia
de ser, agir e estar nas interconexdes. Ainda nesta dimensdo, outra estratégia discreta e de
dissimulacdo existiu na forma de feiticaria interpretada por alguns pesquisadores, pois dessa
maneira, principalmente a populagdo negra *° conseguiam atingir determinado nivel de
sobrevivéncia e ascensdo social de forma escamoteada (FIGUEIREDO, 1993; REIS E SILVA,

1989; NOGUEIRA, 2013). Uma rede de apoio e solidariedade, entre os nodos e conexdes, um

139 Brancos pobres e indigenas também séo incluidos em tais praticas.
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sistema vivo. E, ao tratar de sistema vivo, vale trazer a composigéo sistémica exemplar descrita
por Diogo Bogéa (2024):

Na interacdo com outras células e com o seu ambiente circunstante, emerge
um novo nivel de complexidade que chamamos tecido. Uma vez emergindo,
esses tecidos como sistemas compostos por células passam a, também eles,
atuar na determinacdo dos modos de ser, agir e conhecer das células que os
compbem. Os tecidos sdo também, portanto, circunstancias produtoras da
mesma rede que os produziu. Na interacdo entre tecidos, células e ambientes,
emerge um novo nivel de complexidade sistémica que chamamos de 6rgaos.
Esses, como circunstancias participantes da rede, em sua interacdo mutua
compOem sistemas, que em sua interagdo mutua compdem a emergéncia de
um ser vivo num ainda mais alto nivel de complexidade. O ser vivo, além de
estar em franca interacdo com os sistemas, 6rgaos, tecidos e células que o
compde, estd também em constante interagcdo com as circunstancias do seu
ambiente € com outros sistemas “vivos” e “ndo-vivos”, “organicos” e
“inorganicos” que compdem esse ambiente (p. 109-110).

Os saberes yorubas nas interacbes com 0s mitos nagés e com 0s jejes emergiram

sistemas complexos, possibilitando novas cores, tradi¢fes, saberes, batugues, sons, crencas,
cosmovisdes, encantamentos, artes, curas, orixas, um sistema em franca interacio. E importante
que, neste processo tecnorizomatico, os estudantes, a partir do presente, sejam afetados e afetem
diante modo de ser e agir no cotidiano de suas vivéncias, pois as tecnologias ancestrais emergem
sistematicamente nas ruas, nas pinturas, nas esculturas, nos hiperlinks, nos enredos das
agremiacOes de samba, no baile funk, na batalha de rap, no baile charme, nos terreiros, enfim,
numa interacdo mutua que compdem a rede tecnoafetiva, tecnorizomatica e tecnodiversa. “q...]
Hoje como fortaleza/ O negro € luz, legado/ Suas maos plantaram péatria/ No solo do passado.
Ele inventou filosofia/ A arte e a religido/ A escrita, a lingua, a poesia/ Na unimultiplicidade
[...].” ¥° A unimultiplicidade na composicio do musico tropicalista Tom Zé traz a singularidade
do ser — elemento africano/afro-brasileiro — consequentemente, pensando de maneira holistica,
logo se aproximando do paradigma emergente e da metafisica da imanéncia, o artista integra,
conecta, interrelaciona, de forma indissocidvel as tecnologias ancestrais na esfera da
unimultiplicidade. Portanto, nesta dimensdo articula-se a respeito do Movimento Negro
Brasileiro.

E preciso ressaltar como disposto no segundo capitulo que o conjunto de artesanias,
resisténcias, lutas, estratégias de sobrevivéncia do povo negro escravizado desde a formacédo do
Brasil, se constituia de instrumentalizacdo que fez o Movimento Negro Brasileira se tornar filho
desta heranca (NASCIMENTO, 2008). Uma rede de solidariedade, fraternidade, educativa, ou
seja, sisttmica, logo, um mundo-rede, um mundo-relacdo, uma unimultiplicidade
(DALMAGRO, 2016; GOMES, 2005, 2017; FERNANDES, 1989; SANTOS, 2017; CAPRA,

140 Unimulticiplicidade. Cangao do compositor e intérprete Tom Zé. Album Lingua brasileira, 2022.
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2004, 2017; MORIN, 2011; MATURANA E VARELA, 1995, 2017; MORAES, 1997,
BEHRENS, 2013). Sendo assim, o caminho percorrido aponta o possibilismo de um Ensino de
Historia tecnorizomético, tecnodiverso e tecnoafetivo na perspectiva da Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, pois “a melhor descricdo da realidade que encontramos é em termos de eventos
que tecem uma rede de interagdes”, ¢ ainda, se compreende que os agentes sociais Sa0 partes

constituidas da realidade, logo “nosso eu, nossas sociedades e nossa vida cultural, espiritual e
politica sdo feitos de relagdes” (ROVELLI, 2021, p. 60, 159).
No material de 8° ano (2° semestre/ 2022), a luta abolicionista é
trabalhada em uma perspectiva de valorizagao do protagonismo
negro. Como vemos na pagina abaixo, foram mencionadas no texto
diversas personagens historicas negras implicadas na luta contra a

escravidao e a imagem de Luiz Gama é destcada.

FIQUE LIGADO! < |
Acdes afirmativas @ meritocracla

Pam dustar essa Gecussho, costuma-s¢ fe Uma INAPR oM 0 Aletamo A merfoCcIca ¢ COMO UMa comda de
obMAC U onche 10008 08 cOMPetidnrms saem de UM mesma Inta de patdn. anbeslindo o Bosios lemahanies b
condgdes de tempo ¢ remmentn iguan A sua colbcagho no Ing da comda dependerd Unica e esciua vamenie de sey
Propeo miorgo ¢ CApAcKade. Tranapomando ess malilrs pars A reabcide, B cornda COMPIPONSs B0 Sesenvalnmenty
da vida socld @ profssonal do ndiiduo (nclundo seu processo de brmaclo escolar] 20 passo que 2 pasiclo fnal se
rebetn om lemnon 3o CONSC NS W0CKECONIMERS § S0 POssDECates do ACeE0 4 DON) & SrVGD, OU SHA. A Uma e
003 determnada

Em relagio a0s sistemas de sstraticachs anteroms #0¢ - Quan® A oo wou ¥
rva -, 8 deia de ustica merdocrica & certamente um avango || Enbelank, pam que 2 “comda” da merdocca sea
mnmanent usts. $up0n-58 Que 12008 08 S vidu0s Partam do mesmo panio ¢ wnfreiem 08 masmos ObsLcUS socan
Ctvamenie. saemos que um Ovom oty & ums famia de eatrututs Mnancer estivel Que Yeve atess0 & uma oa
educado foma rovaveiments et U desenpenhn escols meihor que oULDS SURE0S Que Nl INeMD & mesmas
vantsgens. Os itcos || shmmam que | ] uma montocraos st pessana pelo mventmento publico em educaglo de
Quatidade pars 1003 @ PIOFAMAS ARSSINCIAS PIrd 03 SKMES MAS PORES. M0 6, 1020 0 que for NeCeIsdro para que 0
porto de partda da corda fosse 0 mesma ndegerdeniemans da casse ou whiagho lamly dos comedorms

3
“
»
§
~
5
I
-]
X
s
-
k]
=
g

Toets adsstato & BUTON Cava Mericracs Dgmrvel ov Wi S wwesdiss 44 comgeiicd e Do ssa soy

MOVIMENTO E LEIS ABOLICIONISTAS

4 Dutre componente decisivs na Gilica & na ressiingia b escavizag o fol o mowmento sbolconsts
No Bmuil slo gantoy Bega no sbovio XIX & bl responsbwl por dvuigr deas coniras
oMmirco de pessons negan

Varia Frmina dos Rea, Masa Tombsa, André Rebougas, Luls Gama. José do Patrocino, Abilo César Borges
Josqum Nabuco sho siguns nomes enmvolvidos com & oo ds Betacio dos escraveadcs. Eases ¢ aubios
sbdconaiy macamm 4 hatdne o pas, WSeencandd A opnido publcs conta & escaviz o, nlo caando
ol neltughes 0 assaidnaa quanio COEbORNGO &M processss judican

Dado 0 agoic polisco que mults seshares de femas ¢ de escravades davam & monamea, muts adepbs
90 aboloonamo Srraramae Gelensomnes da reputica ASHm, IS &4 Bgue monarmusial serem flevoriveln
b abaicho. & medida que & causa abdfcunints cresca. andeva & apahar 08 dese mpobicanos & mmeniy ©
descrddio A governd mendmuco unio A opindo putica

Figura 66. Guia Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais, 2023, p. 25. Fonte: https:/multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

Observa-se que 0 Guia Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais se encontra articulado
com a narrativa construida nas videoaulas diante das tematicas abordadas. E, também respaldam
no que tange ao aspecto da temporalidade a partir do tempo presente dos estudantes como se

verifica na sugesta a seguir.
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Foco na pm’tica:

Uma forma de valorizar a identidade territorial dos alunos € apresenta-
los, ou convida-los a pesquisarem sobre personagens locais que fazem
sucesso nas redes sociais, abordando o cotidiano do suburbio e de seus
habitantes. Utilizando diferentes formas de abordagens, esses sujeitos, e
também os coletivos, exercem funcao importante neste resgate das
memorias e historias, possuindo em comum a valorizagao do territorio
suburbano. Nao s6 como “crias” do local, mas
também como viventes da localidade, de onde,
inclusive, nascem seus produtos sobre um Rio
mais real, que fica as costas do Redentor.

Que tal explorar a Agenda
GERER Lugares de Fala?
Experimente esse exercicio

com seus alunos!

Figura 67. Guia Educacio para as Relag@es Etnico-Raciais, 2023, p. 35. Fonte: hitps://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

A sugestdo pedagogica supracitada demonstra a relacdo de espacialidade e
temporalidade a partir do tempo presente do estudante. Ao pensar um Ensino de Histdria no
ambito proposto, ou seja, tecnorizomatico, se percebe a poténcia ndo somente do espagotempo
vivido do ser, mas do espacotempo nas interrelacbes de muitos outros espagostempos, num

possibilismo sistémico, ecossistémico e diante da unimultiplicidade.
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4.5.4. Mundo-rede: (des)dobras ancestrais

Os leitores ja devem ter notado que algumas videoaulas sdo presentadas “isoladamente”,
enquanto outras aparecem em conjunto ou blocos. 1sso ocorre devido as tematicas buscando
evitar abordagens e observacdes repetitivas. Por isso, a disposicéo das trés proximas videoaulas
respeitara a essa condi¢do justificada.

Luta e resisténcia a escravidao no
Brasil

Escravidd@o no Braslil: luta e resisténcia

Cidadania neg rb' Brasil pos-
abolicao

Cidadania negra no Brasll pés-abolicao

Figura 69. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#
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Gandhi
Gandhl

Compreender os processos de descolonizagao na
Africa e na Asia.

Figura 70. Videoaula. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

As professoras Lisboa Barbara e Claudia Gomes ressaltam a importancia da nova historiografia
no que diz respeito a escravizacdo. E, mais uma vez se constata a temporalidade a partir das
realidades vivenciadas no presente, nesse sentido concorda-se com ‘“essa proposta de
estruturacdo temporal é frutifera, pois ndo constr6i uma relacdo com o passado desvinculada do
presente” (NASCIMENTO, 2014, p. 104), o que também pode ser observado no Guia a seguir.

-> Humanizar vidas

Um dos principais efeitos do racismo € a desumanizagao das
pessoas nao-brancas, destituindo-as de histdria, subjetividade e
individualidade. Diante disso, construir narrativas didaticas a partir
de historias de vida e obras de homens e mulheres negras € um

artificio potencialmente antiessencialista e antifolclorizante.

F(-)CO na pra'tica: E no seu territorio, professor/a? Que personalidades

locais desempenham acdes importantes para a comunidade e vem
contribuindo para a luta antirracista? Que tal fazer essa investigagao junto aos

estudantes, estimulando que realizem entrevistas com membros da

comunidade escolar e levantem registros como fotografias, cartas, matérias de

jornal e revista, por exemplo?

Figura 71. Guia Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais, 2023, p. 21. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#
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A partir do espacotempo no que abarcam as questdes das desigualdades sociais no
processo historico, sobretudo diante da realidade do tempo presente dos estudantes, se justifica
na narrativa construida pelas professoras a relevancia de se problematizar, refletir e pesquisar
as estruturas da sociedade escravocrata para relacionar a heranca do racismo estrutural
vivenciadas no tempo vivido dos estudantes. Assim, demonstram com dados estatisticos,
reportagens, filmes, podcast, videos no YouTube, as diferencas e desigualdades sociais da
populacdo negra na contemporaneidade a respeito da baixa escolarizagdo, da precarizacdo de
determinados cargos e empregos, das barreiras enfrentadas diante dos estere6tipos na area da
seguranga entre outros marcadores sociais, politicos, econémicos e culturais. Portanto, se
articula a partir do presente vivenciado pelos estudantes, sobretudo diante dos dados
apresentados para refletirem o passado e seu legado no processo historico do racismo.

A narrativa construida para pensar sobre os artefatos produzidos pelos escravizados —
tecnologias ancestrais — sob a forma de resisténcia, saberes, lutas, crencas, artes, interligadas e
conectadas, também se balizam para tecerem redes entre passado-presente-futuro no processo
de resistir o racismo no tempo presente. Num esforco proclamado — ndo como expectadores
passivos — mas, como agentes ativos no mundo-rede, mundo-relacdo. “Que possamos preparar
nossas artes de cura e batalha e nos sagrarmos vencedores dessa demanda que insiste em nos
espreitar” (RUFINO, 2021, p.7).

Para ilustrar e trazer a discussao pelo prisma do paradigma emergente relacionado ao
que se defende nesta tese de ensino tecnorizomatico, tecnodiverso e tecnoafetivo, se recorre ao
fisico quantico italiano Carlo Rovelli (2015) em sua talentosa explanacdo sobre a teoria da
mecanica quantica e na constituicdo do espago feito por “quantas”.

A teoria descreve de forma matematica esses “dtomos de espago” e as
equacBes que determinam sua evolugdo. Chamam-se loops, isto é, anéis,
porgue cada um deles esta isolado, mas sim entrelagados a outros semelhantes,
formando uma rede de relagdes que tece a trama do espago.
Onde estdo esses quantas de espaco? Em lugar nenhum. N&o estdo em nenhum
lugar, porque sdo eles mesmos o espaco. O espago é criado pela interacdo de
guanta individuais de gravidade. Mais uma vez, o mundo parece ser relacdo
em vez de objetos (p. 51).

Ao dizer que o mundo parece ser relacdo em vez de objetos se conecta aos pensadores

da metafisica da imanéncia, sobretudo Spinoza, Schopenhauer e Nietzsche, de modo que, a
cosmovisdo refletida no paradigma emergente — mundo-rede/mundo-relacdo — que caminha
contrariamente a metafisica da transcendéncia, principalmente no que condiz com a visdo
antropocéntrica em relacdo a natureza. E, nesse sentido, torna-se necessario mais uma vez,

convidar a explanacéo do fisico.
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“Noés”, seres humanos, somos antes de mais nada o sujeito que observa este
mundo, e autores, coletivamente, desta fotografia da realidade que tentei
compor. Somos lagos de uma rede de trocas [...]. Mas, do mundo que vemos,
somos também parte integrante, ndo somos observadores externos. Estamos
situados nele. Nossa perspectiva dele se origina dentro. Somos feitos dos
mesmos atomos e dos mesmos sinais de luz trocados entre os pinheiros nas
montanhas e as estrelas nas galaxias (Ibid., p. 74).

Portanto, nesta perspectiva demonstrada pelo pesquisador, ou seja, do mundo-rede e

mundo-relagdo, o sujeito € relagdo. O que isso quer dizer ou diz sobre uma educacdo
antirracista? E, sobre o Ensino de Historia na expectativa das Relagbes Etnico-Raciais na esfera:
tecnorizomatico, tecnodiverso e tecnoafetivo?

Ao pensar 0 hipertexto no ambito do possibilismo do tripé supracitado, busca-se a
dimenséo interativa, fluida, que dobra e desdobra, permite o rompimento da linearidade, da
hierarquizacdo e da verticalizacdo das relagdes ensino-aprendizagem (FONSECA, 2000;
LEVY, 2010; RUFINO, 2017). O conhecimento nesta dimensdo se constitui como outra
epistemologia que ndo se limita ao aspecto cognitivo-racional-consciente, é importante ressaltar
que “ndo se limita”, pois de forma alguma se pretende negar tal processo. Porém, o que se
compreende como possibilismo neste caminho tange ao aspecto de que cada sujeito no
desenvolvimento de sua cosmovisao o faz mediante a sua autopercepg¢ao — metacognicao - pois
nesta dimensao “estamos cientes de que estamos cientes. Ndo somente sabemos; também
sabemos que sabemos” (CAPRA, 2004, p. 224). E neste momento que através da compreensio
do mundo-rede, mundo-relacdo numa cooperacdo, € desdobrada no hipertexto, e tem como
poténcia fundir autor/leitor-leitor/autor diante de uma rede de cooperacdo ou colaboracao.
Assim, “[...]. Toda experiéncia cognitiva envolve aquele que conhece de uma maneira pessoal,
enraizada em sua estrutura biologica. E toda experiéncia de certeza ¢ um fendmeno individual,
cego ao ato cognitivo do outro, em uma solidao que, como veremos, € transcendida somente no
mundo criado com esse outro (MATURANA E VARELLA, 1995, p. 61). Portanto, como
sinalizado por Carlo Rovelli (2015) o mundo se da mais pela relagdo do que pelo objeto. Neste
Vviés, se retoma o que bem descreveu Rogério Costa (2008), pois a verdadeira revolugdo no
tempo presente em relacdo a cultura digital ndo esta centrada no mercado e muito menos nos
suportes tecnoldgicos, porém no social, a saber, na interatividade, na conectividade e na
colaboracdo que podem gerar novas comunicacfes cooperativas entre 0s sujeitos.

Isto posto, no aspecto da resisténcia — foco na narrativa cultural — sdo apresentados 0s
diversos tipos de lutas e resisténcias, na qual nesta tese se compreende como artesanias, logo
tecnologias ancestrais no contexto da tecnodiversidade: sabotagens, fugas, revoltas, copeira,

quilolombagem, suicidio, aborto e sincretismo religioso.
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As tecnologias ancestrais apresentadas sdo narradas e interrelacionadas a partir do
tempo presente do aluno para argumentar as consequéncias do processo de luta e resisténcia
conectadas para o estabelecimento de politicas publicas em prol da populacdo negra, ou seja,
acOes afirmativas, que se desdobram no campo da salde, educacdo, tradi¢fes culturais,
religiosas e no ambito juridico. Assim, através dos hiperlinks na visdo tecnorizomética ha o
possibilismo de relacGes verticalizadas, o que pode potencializar no &mbito de cada novo
aprendizado uma explosédo de outras novas conexdes de forma n&o fixas e nao lineares, fluidas,
autdbnomas e de fluxos constantes. Nesse sentido, de mundo-relagcdo, mundo-rede, as afetacOes
que podem aumentar ou diminuir a poténcia do ser e do agir — tecnoafetividade.

No plano abordado e privilegiado pelas narrativas nas videoaulas, um importante
aspecto é sinalizado por Marcos Silva (2006):

0 Conhecimento Historico ganha muito quando incorpora o imediato em seu
universo, mas perde mais se ficar restrito a este mundo, como presente
continuo. Um de seus objetivos pode ser sair deste circulo vicioso, permitindo
a compreensao de experiéncias sociais em diferentes temporalidades (p. 96).
O pesquisador realiza a ressalva supracitada no ambito da critica aos debates e tensdes

a partir da Nova Historia francesa, sobretudo no caso da Cultura Material e Historia Imediata.
Por outro lado, Marcos Silva (2006) provoca e aponta um dos possiveis caminhos. “Precisamos,
entdo, de Cultura Material e Histdria Imediata no Ensino de Histdria? A resposta € afirmativa,
se ousarmos pensar o Ensino de Histéria que, problematizando o mundo, se problematiza”
(SILVA, 2012, p. 107). Nesse sentido, se verifica que ha o esforco nas narrativas produzidas
nos conteudos apresentados.

A vista disso, se toma como exemplar a narrativa da professora Claudia Gomes na
videoaula “Luta e resisténcia na escravidao no Brasil”, na qual apresenta o fragmento arabe em

posse de Preto Anténio no contexto da Revolta do Malés na Bahia em 1835.

Figura 72. Fragmento de manuscrito em &rabe encontrado em poder de Preto Antonio. Uso amparado pela Lei 9610, Arquivo Publico do
Estado da Bahia. Disponivel em: https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/historia-do-brasil/brasil-monarquico/8942-a-revolta-dos-
mal%C3%AAs. Acesso em: 21 de julho de 2024.
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A videoaula supracitada se articula com o material produzido no site da MultiRio, que
também estrutura as gravagdes no contexto do seu estudio. Ao mencionar e apresentar imagens,
filmes, documentos, os estudantes emergem num gradiente de possibilidades. No site ocorre as
dobras e desdobras dos links — novos e novos hipertextos — num emaranhado que se conecta
aos enunciados das videoaulas. Portanto, a partir desses elementos em rede, se constitui como

suporte didatico, pedagdgico e curricular do Material Rioeduca.
ISt‘g"a Rio de Janeiro Ameérica Brasil
raSiI Historia da Cidade Portuguesa Monarquico
Periodo Regencial

A Revolta dos Malés

agravamento da situacdo econémica e o anseio das
camadas popular e média por uma maior participagao
politica vao gerar revoltas em varios pontos do pais, sempre

esmagadas com rigor pelas for¢as governistas\Segundo Feij6, era

preciso conter "o vulcio da anarquia que ameacava devorar o

império”.

Figura 73. Catalogo de séries, Revolta dos Malés. Periodo. Regencial. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/historia-do-
brasil/brasil-monarquico/8942-a-revolta-dos-mal%C3%AAs. Acesso em: 21 de julho de 2024.

E possivel perceber na imagem acima que o hipertexto com a temética da Revolta do
Malés se desdobra para novos hipertextos procurando tecer uma rede fluida sem fixidez e ndo
linear, embora, também se constate continuidades no que tange a abordagem tradicional
cronoldgica da Historia do Brasil. E, para demonstrar esse vai e vem do mundo-rede, mundo-
relacdo que se propde no tecnorizomatico, tecnodiverso e tecnoafetivo, segue os exemplos a

baixo.
Escravidao: negociacao e conflito

ara o historiador Eduardo Silva, "a escravidao nao funcionou e
se reproduziu baseada apenas na forca. O combate a
autonomia e a indisciplina escrava, no trabalho e

fora dele, se fez através de uma combinacao de violéncia
com a negociac¢ao, do chicote com a recompensa’.

Osiescravos hue trabalhavam na casa-grande recebiam um tratamento
melhor e, em alguns casos, eram considerados pessoas da familia. Esses

Os escravos ladinos, que sabiam falar portugués e escravos, chamados de "ladinos” (negros ja aculturados), entendiam e
faziam servicos domésticos na casa-grande, eram os o s .
que recebiam os melhores tratos de seus senhores. falavam o portugués e possuiam uma habilidade especial na realizacao

Gravura de Jean-Baptiste Debret, 1835. Dominio

Soblico; Acervo ABLL das tarefas domésticas. Os escravos chamados "bogais”, recém-chegados

Figura 74. Catalogo séries. Histéria do Brasil, escraviddo. Disponivel em: https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/historia-do-
brasil/brasil-monarquico/8740. Acesso em: 21 de julho de 2024.
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Dominados e submetidos: os escravos

o Rio de Janeiro, a massa de escravos africanos dominava

grande parte do contingente urbanol Portugal puscou essa

mao de obra dm diferentes partes da Africa: Mogambique,
Guiné e Costa do Marfim, entre outras regides. Os africanos atuavam, em

grande parte, nos oficios urbanos. Dominados, submetidos, sentiam o

relho (rebenque), sob o peso da severa mao do capataz inibindo

. desaqbediéncias. Transportavam, diariamente, recipientes repletos de
ue abasteciam as moradias. além das cadeirinhas e das

serpentinas (outra modalidade da cadeirinha); carregavam pesados

Castigo Piblico no Campo de Santana. Litografia de tonéis e todo tipo de lixo doméstico; e espalhavam-se pelos caminhos,

1835 (Crédito: Johann Moritz Rugendas / In: : 5
Rugendas e o Brasil, Editora Capivara) movimentando alcidade.

Figura 75. Catalogo séries. Cidade no tempo dos vice-reis. Fonte: https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/historia-do-brasil/rio-de-
janeiro/2457. Acesso em: 21 de julho de 2024.

Toma-se como exemplar para a dimensdo tecnorizomatico — conforme explicitado no
conjunto tedrico-metodologico - que consiste nos seguintes termos: (tecno — tecnologia +
rizoma — plantas com caule + matica — informatica), sob inspiracdo em Deleuze e Guattari
(1995), portanto, crescendo e se multiplicando para inimeras dire¢cdes, numa unimultiplicidade,
que possibilita avancar-retroceder-retroceder-avancar, evitando as hierarquizacdes e
verticalizagbes. No entanto, como fica o papel do professor neste vai e vem, sobretudo diante
das constantes dobras e desdobras hipertextuais, e da avalanche de informac6es na Era da
Abundancia (FICKERS, 2012)? Como ndo se desorientar diante de tantas possibilidades?
Assim, neste excesso de informacgdes e desinformagoes “[...] clareza ¢ poder” (HARARI, 2018,
p. 11). Nesse sentido, o papel do professor exige-se cada vez mais uma operacionalidade de
filtragem critica (FICKERS, 2012), sobretudo diante da Googlerizacdo do ensino, na medida
em que os estudantes podem acessar qualquer tipo de contetdo na rede. Sendo assim, uma
possivel chave proposta por Andreas Fickers (2012) encontra-se na mediacéo.

Na dimensdo da temporalidade, se observa diante das caracteristicas das narrativas
historicas, as multiplicidades recrutadas na leitura, possibilitando romper com a linearidade da
narrativa tradicional.

E relevante perceber o possibilismo no processo mundo-relagdo, mundo-rede que o
leitor pode percorrer por diversos caminhos e dire¢fes, pois “a obra ndo é jamais a mesma
quando inscrita em formas distintas, ela carrega, a cada vez, um outro significado”
(CHARTIER, 1999, p.71). Em conformidade com o historiador, se verifica que o leitor se torna

protagonista em sua configuracdo, na medida em que é afetado e afeta no processo das
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interconexfes. Assim, as trocas entre os textos, as redes de afetagBes, as multiplas
possibilidades tecidas pelo leitor no processo de configuracdo e (re)configuragdo potencializa
a sua autonomia.

E possivel também demonstrar no processo de (re)configuracio uma troca de papéis
segundo Pierre Lévy (2010). Consequentemente, “com o hipertexto, toda leitura é uma escrita
potencial” (Ibid., p. 64). Logo, se compreende a possibilidade da interrelagdo na dimenséo da
construcdo do leitor-autor, autor-leitor, e com isso, devido aos vinculos hipertextuais, e o seu
potencial para a multiplicidade de temporalidades, subverte-se a logicidade da linearidade e
permite o leitor-autor desta sociedade tecnologizada vivenciar uma aceleragdo do tempo por
meio da aceleracdo tecnoldgica (ROSA, 2022). De modo que, a percepcao da vida social €
potencialmente modificada pelo regime espagotempo diante do efeito da aceleracéo
tecnologica.

Se toma como especificidade no processo da aceleracdo do tempo social-vivido pelo
aspecto tecnologico, e diante das dobras e desdobras do mundo-rede, mundo-relacdo dos
hipertextos, o oficio do historiador e do professor de Historia, mesmo diante dos inimeros
suporte tecnoldgicos e das novas demandas impostas pelas tecnologias digitais, se constituem
cruciais tanto como filtro critico (FICKERS, 2012), quanto “na formacdo da consciéncia
historica do homem, sujeito de uma sociedade marcada por diferencas e desigualdades
multiplas” (GUIMARAES, 2012, p. 70).
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Relagdes (in)conclusivas

“Todas as coisas sdo formadas da mesma realidade universal, que é
simultaneamente espiritual e material. Todo o cosmos é uma unidade e todo
o cosmos é vivo” (CAPRA, 2022, p. 2022).

No processo das (re)formulacdes e (re)elaboragdes das Plataformas, foi possivel
identificar no discurso promovido através dos sites e dos documentos oficiais no &mbito da
SME/RJ, o processo de gameficacdo como recurso pedagogico para estimular a ludicidade e a
autonomia dos estudantes. “Trata-se de um ambiente virtual de aprendizagem, feito em
linguagem ladica e gamificada com o objetivo de potencializar a experiéncia dos estudantes
com as videoaulas” (PIMENTEL, 2021, s/p), aspecto idealizado desde a génese da Plataforma
Educopédia e nas reelaboracdes, ou seja, Rioeducopédia (22 reelaboracéo), e Material Rioeduca
(3? reelaboracéo). Nesse sentido, tomo como exemplar o trecho da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), pois constata-se que o Curriculo Carioca (SME/RJ) se pauta nas
competéncias e habilidades prescritas.

A cultura digital perpassa todos os campos, fazendo surgir ou modificando
géneros e préaticas. Por essa razdo, optou-se por um tratamento transversal da
cultura digital, bem como das TDIC, articulado a outras dimensdes nas
préaticas em que aparecem. De igual forma, procurou-se contemplar formas de
expressdo das culturas juvenis, que estdo mais evidentes nos campos artistico-
literario e jornalistico-midiatico, [...] nesse campo, ser objeto de pesquisa e
ainda que seja possivel pensar em um video-minuto para apresentar resultados
de pesquisa, slides de apresentacdo que simulem um game ou em formatos de
apresentacdo dados por um ndmero minimo de imagens que condensam
muitas ideias e rela¢des, como acontece em muitas das formas de expressao
das culturas juvenis. (BRASIL, 2018, p. 85-86).

Conforme foi exposto nas relagcBes introdutorias a linguagem gamificada fora

operacionalizada na Plataforma Educopédia e Rioeducopédia, porém na reelaboracdo atual —
Material Rioeduca — na qual se debrucou este estudo, as videoaulas rompem com o formato
gameficado. O que também se pOde verificar nos sites interrelacionados “Catalogos séries”
através dos hipertextos. Portanto, o discurso de base enunciativa na qual fora construido como
um processo inovador devido os suportes tecnoldgicos mobilizados ndo se sustentaram na
recente reformulacédo da Plataforma, pois a reelaboracéo anterior se constituia através de etapas
formativas: (1) assistir as videoaulas na PRE e para o educando avancar para a etapa seguinte
era necessario avaliar o processo; (2) atividade-desafio, momento de apropriacdo dos conceitos
trabalhados na videoaula anterior; (3) quiz, desenvolvida para relacionar as questdes
conceituais e a videoaula antecedente e (4) para saber mais, a Unica etapa opcional para o

estudante. E, cumprindo essa etapa, 0os docentes avaliavam o processo com a opc¢do de um
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emoji. Portanto, esses estagios numa linguagem gameficada ndo permaneceram na recente
atualizacdo, sobretudo nas videoaulas elencadas e observadas.

Antes de continuar no &mbito das observacdes e relacbes empiricas, é oportuno rever
alguns pilares desta tese.

A pesquisa percorreu algumas questdes primordiais, tais como: (i) Ensino de Historia
na perspectiva das Relages Etnico-Raciais para uma Educacio Antirracista; (ii) o desafio do
letramento digital diante de uma cultura altamente tecnologizada, mesmo diante das
desigualdades sociais; (iii) o desafio do espacotempo perante a ldgica da aceleracdo social,
sobretudo no percurso da aceleracdo tecnolégica; (iv) compreender o processo do Ensino de
Historia numa dimensdo do hipertexto através da tecnoafetividade, tecnodiversidade e do
tecnorizomatico.

Soma-se aos desafios elencados acima as questdes teoricas e metodologicas, pois a
critica ao projeto hegemoénico de poder eurocentrado também atravessa o0 campo
epistemologico, pois o paradigma emergente através de um gradiente de pesquisadores e
diversos campos de saberes compreendem as suas bases fundantes ao conjunto de filosofias e
tradicoes oriundas de uma cosmovisao oriental. “Os indianos e chineses, que sempre tiveram
uma visdo organica do universo, desenvolveram filosofias de grande sabedoria e beleza, mas
até recentemente eram cientistas comparativamente precarios” (CAPRA, 2022, p, 64). Apesar
dessa precariedade construida discursivamente pelo ocidente, “a interpretagao de Copenhague
da mecanica quantica tornou claro que uma separacdo nitida entre o eu e 0 mundo ndo é
possivel” (Ibid., p. 65). Portanto, a partir do paradigma emergente na perspectiva filoséfica
imanente, do pensamento complexo, do pensamento sistémico, da ecologia profunda e do
ecossistema digital perpassam cada linha desta pesquisa, consequentemente, fazendo sentido a
ideia que o todo faz parte das partes, e as partes faz parte do todo (CAPRA, 2004, 2022;
MATURANA E VARELA, 1995, 2001; MORIN, 2011).

Buscou-se nesta tese apontar limites, lacunas, auséncias e possibilidades de um Ensino
de Historia relacionado ao material empirico numa dimensdo interrelacionada; o que se
denominou de tripé: tecnorizomatico, tecnodiverso e tecnoafetivo.

Procurou-se através dos capitulos orientar o/a leitor/a de forma interconectada,
principalmente ao se conectar ao quarto e Gltimo capitulo - cyberpossibilismo: entre desafios e
incertezas — na qual se observou e testou as hipdteses nas interconexdes empiricas e redes

emergentes no que tange o tripé: tecnorizomatico, tecnodiverso e tecnoafetivo.
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A criagdo do tripé, sobretudo no contexto hipertextual — como operantes categdricos —
fora desenvolvido por meio de algumas inspiracfes que de acordo com o paradigma emergente
estéo interligadas.

A tecnoafetividade se concentrou no texto sobre a “Etica” de Spinoza (1632-1677), que
fora publicado em 1677. Nesse sentido, se deu especificamente, no que tange ao capitulo
referente a parte 111 — “Da origem e da natureza das afecgdes”. De forma que para Benedictus
Spinoza, somos seres que vivemos e pensamos pela afetividade. “Por afec¢des entendo as
afeccdes do corpo, pelas quais a poténcia de agir desse corpo € aumentada ou diminuida,
favorecida ou entravada, assim como as ideias dessas afec¢es” (SPINOZA, 1983, p. 176).
Portanto, os afetos na dimenséo spinozista abraga os seguintes aspectos: i) as emocdes: aquilo
gue nos move; ii) sentimentos: aquilo que sentimos; iii) paixdes: nem todos os afetos sdo
passivos. Assim, Somos um corpo pensante; de maneira nenhuma isolado e fragmentado, muito
pelo contrario, interrelacionado e conectado.

A tecnodiversidade se interrelaciona com as tecnologias ancestrais em conformidade
com as artesanias africanas e afro-brasileiras, nas producgdes do cotidiano, pois as praticas do
cotidiano ndo configuram um cenario coadjuvante, mas se concentram no centro das
construcdes sociais (CERTEAU, 2014).

A tecnorizomatica se dobra e desdobra numa visdo sistémica de mundo-relagdo, mundo-
rede, sobretudo inspirada por Deleuze e Guattari (1995). Pensando no sistema botanico, planta
rizofomica cresce tanto no subsolo quanto na superficie, diferente das raizes fixas e estéticas.
Portanto, elas crescem de maneira horizontal e se multiplicam. Este principio também se associa
a visdo de mundo do paradigma emergente, que em oposi¢do ao paradigma mecanicista — fixo
e estatico — tudo esta em contante movimento no universo de forma nao fragmentada e isolada.
Assim, se pretendeu constatar os desdobramentos de um ensinoaprendizagem possibilitando
romper com as hierarquizacdes e relac6es verticalizadas, de modo que, no ambito de cada novo
ensinoaprendizado uma explosao de outras novas conexdes de forma ndo fixas e nao lineares,
fluidas e autbnomas.

Apostou-se no paradigma emergente no lastro do pensamento complexo, sistémico e
de ecossistema para pensar o sistema digital para além dos suportes tecnolégicos, ou seja, mais
da poténcia de agir nas interrelacbes do mundo-rede, mundo-relacéo.

E importante também ressaltar que esta tese trilhou o caminho entre duas tensdes: (i)
cyberpessimistas; e (ii) cyberutdpicos. Portanto, por todos os capitulos se rastreou a fuga desta
tensdo através do cyberpossibilismo, sobretudo no cruzo dos dados para contrapor o sistema-
mundo-partido (RUFINO, 2017), para mundo-relacdo, mundo-rede (CAPRA, 2004, 2022).
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As videoaulas tratadas nesta investigacdo, operam na perspectiva de acervo online, e
também segundo José Barros (2016) como fonte priméria e secundaria por trazerem elementos
do passado de forma interpretativa segundo os historiadores, e documentos referentes a um
determinado contexto historico.

O Ensino de Historia na perspectiva da Educagio das Relagbes Etnico-Raciais se
mostrou proficua para o tripé: tecnoafetividade, tecnodiversidade e tecnorizomético, pois nos
recortes tematicos — “Africa — ber¢o da humanidade™; “Antiguidade Africana”; 6° ano — fora
possivel relacionar a estratégia da tematica global como bem sugerido por Monica Lima (2014),
e, em conformidade com a tecnodiversidade no viés das tecnologia ancestrais, se observou
diante da construcdo narrativa situando o berco, a origem, o cerne das artesanias da espécie
humana, assim, provocando as interrelagcbes dos corpos afetados e se desdobrando
tecnorizomaticamente, na medida em que potencialmente, 0s corpos sao provocados a
navegarem links, imagens cartograficas, sons, museus, papiros, entre outros documentos,
afetacOes que se dobra e desdobra em rede continua, nesse sentido, embora a narrativa seja
construida no percurso cronologico linear, o tecnorizomatico permite uma ruptura da
linearidade “fazendo suceder um movimento perpétuo do dobramento e desdobramento de um
texto caleidoscopio” (FONSECA, 2000, p. 61). Portanto, ao tomar o segundo capitulo na qual
se discutiu a poténcia das sementes ancestrais, se vislumbra mais uma vez o desdobramento das
tecnologias ancestrais para um ensino tecnodiverso e tecnoafetivo nas dobras do
tecnorizomatico.

Oslas leitores/as devem ficar atentos perante alguns subsidios para pesquisas e
aprofundamentos posteriores. Tomo como exemplar a questdo dos videos curtos, pois a média
aproximadamente das videoaulas tratadas nesta tese sdo de 15min. Dessa forma, a plataforma
do YouTube ja se alinhou as novas demandas, pois novos recursos, como Shorts (videos curtos)
e melhorias na experiéncia do usuario, continuam a ser lan¢ados para acompanhar as mudancas
nas preferéncias dos usuarios. Assim, reflexdes pertinentes no que tange a temporalidade,
sobretudo diante da aceleracdo do tempo social discutida neste trabalho por Hartmut Rosa
(2022).

Dito isto, na videoaula “Diversidade africana” do 6° ano, se interliga as tematicas
precedentes, e nesse sentido se constatou uma poténcia em protagonizar o continente africano
no contexto da periodizagdo da Antiguidade, principalmente no que abarca como “uma fonte
para a histéria da humanidade” (LIMA, 2006, p. 84). O que contribui para um Ensino de
Histdria tecnodiverso, pois diante da diversidade cultural no ambito de suas artesanias

(CERTEAU, 2014), possibilitou a ruptura de eixos simplificadores, redutores e
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homogeneizantes, assim, se constitui como uma poténcia no bojo da tecnoafetividade. Portanto,
a historiografia africana se torna potente na proporcéo que apresenta e estuda os povos africanos
em seu conjunto (KI-ZERBO, 2011), ou seja, na perspectiva defendida nesta pesquisa — mundo-
rede, mundo-relagéo.

Outro cyberpossibilismo defendido e constatado na videoaula: “Fontes historicas
materiais, 6° ano”, com referéncia ao recorte das Relacdes Etnico-Raciais, as fontes no lastro
das producGes e artesanias africanas afro-brasileiras sdo concebidas como ja se afirmou —
tecnologias ancestrais — portanto no ambito da tecnodiversidade. Nessa contingéncia se observa
a poténcia das sementes ancestrais como fontes, epistemologias, e producdo de discursos
antirracistas (LIMA, 2006).

“Pequena Africa e Rio: uma cidade patriménio, 6° ano”, se constituiram no conjunto das
poténcias do tripé defendido nesta pesquisa. Um debate muito proficuo e uma narrativa
construida a partir do tempo presente do estudante, sobretudo interrelacionado ao seu cotidiano
(CERTEAU, 2014).

O tema sensivel no campo do Ensino de Histdria que envolveu diversos apontamentos
tedricos como o/a leitor/a pode ter observado no quarto capitulo.

As tematicas abordadas permitiram verificar que narrar, € imputar sentidos e
significados a nossa experiéncia segundo Paul Ricoeur (1997), na dimensdo da narrativa
historica. Portanto, ainda que, a dor, o sofrimento e as angustias ndo sejam negados,
consequentemente se constituem como fatos histdricos, a dimensdo da tecnoafetividade é
potente, pois afetacBes de corpos, culturas, movimentos e organizacdes que possibilitam o
aumento da poténcia da populacdo negro-brasileira ou afro-brasileira. Narrativas de lutas e
resisténcias, de invencdes e criacdes potencializadas por meio da tecnodiversidade através das
tecnologias ancestrais e suas sementes.

O espacotempo numa esfera da unimultiplicidade permite que no mesmo lugar de dor,
também se vivencie afetacdes ativas identitarias, uma tecnoafetividade que aumenta a poténcia
de ser e agir da populacéo afro-brasileira.

Ao retomar a leitura de Gilles Deleuze (2017) em referéncia a perspectiva spinozista
toma-se o tema sensivel na dimensdo que, 0s sujeitos nesta perspectiva sdo sujeitos afetivos.
De um lado o corpo deseja ser preenchido com afetacOes ativas - de alegria — por outro lado se
tem as tristezas — preenchido atraves de afetac6es passivas. Sendo assim, a tecnoafetividade se
desdobra numa ordem dos encontros convenientes e inconvenientes.

A escravizagao que perpassou por diversas videoaulas fora apresentada em consonancia

com o0s apontamentos levantados por Ménica Lima (2014), ou seja, a violéncia como categoria
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historica, e no ambito do sofrimento apostou-se no conceito de sofrimento ético-politico de
Bader Sawaia (2001). Ambas abordagens se interrelacionam com a tecnoafetividade defendida
como poténcia no Ensino de Historia na perspectiva da Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais,
sobretudo na esfera apresentada por Gilles Deleuze (2017) anteriormente.

“Africanos no Brasil, 7° ano”, possibilitou estabelecer através das sementes ancestrais
— tecnologias ancestrais — a poténcia do ensino na vertente da tecnodiversidade: criatividade,
inventividade, arte e saberes para além da escravizacdo, no entanto, de forma alguma se omite
0 processo da narrativa construida na videoaula.

Para um ensino na dimensao da tecnoafetividade se buscou para além da violéncia como
categoria histdrica (LIMA, 2014), e o sofrimento ético-politico (SAWAIA, 2001), a perspectiva
da psicanalise (FREUD, 1856-1939; FANON, 2008), para dar conta de afetacdes de diminuicao
de poténcia como o complexo de inferioridade descrito por Fanon (2008).

A poténcia da tecnoafetividade interconectada ao paradigma emergente permite o
processo de sentipensador, ou seja, as afetacdes dos corpos carregam a poténcia aumentada no
ser e no agir devido ao legado, e heranca da dor e sofrimento, pois “trata-se da historia dos que
sofreram e nos legaram essa memoria. O ser vitima ndo significa perder a capacidade de agir e
mesmo de transformar” (LIMA, 2018, p. 106). A vista disso, em conformidade com Sawaia
(2001) afetacbes como aspecto positivo para se pensar a construcdo de politicas publicas,
sobretudo na esteira de uma Educacdo Antirracista. O mesmo ocorreu com a tematica que
recebera este recorte no 8° e 9° ano.

Outro cyberpossibilismo interrelacionado fora problematizado no contexto de Historia
e Memoria e suas tensdes a partir dos debates historiograficos da Nova Histdria francesa. Os
monumentos debatidos e as narrativas em disputa da memoria na videoaula: “Atlantico negro,
8° ano”. Trouxe a poténcia do re-cordis (voltar a passar pelo coracdo) diante das afetacbes dos
COrpos, pois 0s monumentos que evocam O passado e perpetuam a recordagdo foram
apresentados em diversos lugares. Os hipertextos corroboraram para os desdobramentos em
rede, de modo que, o tripé: tecnoafetividade, tecnorizoméatico e a tecnodiversidade
possibilitaram articular sob inspiracdo de Eduardo Galeano, a poténcia dos sentipensadores, a
proporcao que contraria os postulados do paradigma mecanicista ao enxergarem o corpo como
impedimento, na medida que os seus desejos, afetos, caprichos limitam o processo de
conhecimento, logo o sentirpensar se opde a visdo de mundo da dualidade psicofisico.

E relevante perceber o possibilismo no processo mundo-relagdo, mundo-rede que o
leitor pode percorrer por diversos caminhos e dire¢des, pois “a obra ndo é jamais a mesma

quando inscrita em formas distintas, ela carrega, a cada vez, um outro significado”
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(CHARTIER, 1999, p.71). Em conformidade com o historiador, se verifica que o leitor se torna
protagonista em sua configuracdo, na medida em que é afetado e afeta no processo das
interrelacdes, o que se configura nesta tese como tecnoafetividade. Afinal, para Marcella
Albaine da Costa (2019) o digital vai além do suporte tecnolégico, mas como pensamento
diante das praticas sociais de uso, logo nesta tese, também se concorda com esta visao, e ainda
se defende o digital como mundo-rede, mundo-relagédo na vertente do paradigma emergente.

E neste mundo-relacdo, sem pretensbes de fechamento, mas de reflexdes precérias e
provisorias, mas sobretudo interconectadas imanentemente como descreve Carlo Rovelli
(2015):

Pensavamos estar sobre o planeta no centro do cosmo, e ndo estamos.
Pensavamos ser uma raga a parte, na familia dos animais e das plantas, e
descobrimos que somos descendentes dos mesmos genitores de que
descendem qualquer outro ser vivo ao nosso redor. Temos tataravos em
comum com as borboletas e com os pinheiros. Somos como um filho Gnico
que cresce e aprende que o mundo ndo gira somente ao seu redor, como ele
pensava quando era pequeno. Ele deve aceitar ser um entre os outros. Ao nos
espelharmos nos outros e nas outras coisas, aprendemos quem somos (p. 75).
Nossa defesa consiste que estamos em poténcia na dimensdao do mudo-rede, mundo-

relacdo um processo de ensinoaprendizagem: tecnodiverso, tecnoafetivo e tecnorizomatico.

Esse argumento é desenvolvido por meio de investigacoes e observacdes fundamentadas
no paradigma emergente, atravessando a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais com o suporte
do material empirico apresentado, especialmente no quarto capitulo.

O que se verificou diante do cyberpossibilismo no tripé defendido fora a poténcia para
a ruptura com a temporalidade ndo linear, principalmente nas dobras e desdobras dos
hipertextos apresentados nas videoaulas.

Acreditamos que por meio desta investigacdo, o professor de Histéria no que tange o
Ensino de Histéria na perspectiva da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais possa mobilizar o
material empirico investigado e perceber de ndo se tratar de obstaculos ou simples acessorios,
ou suportes tecnologicos desinteressantes e inateis.

O que busquei com esta investigacdo foi, por todo o percurso, refletir acerca dos
instrumentos digitais como condicdo de pensamento em consonancia com Marcella Albaine da
Costa (2019) em sua tese intitulada — Ensino de histéria e historiografia escolar digital — muito
além de apenas suporte tecnolégicos. Nesse sentido, também concordamos da nédo neutralidade
dos instrumentos digitais e na qual o digital € compreendido como uma categoria de juizo,
preocupada em entender as praticas culturais que circunstanciam os saberes-fazeres e 0s

saboeres, pois saber advém do latim sapio, sapientia, sapere que pertencem a mesma raiz para
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a palavra sabor. Portanto, pode se dizer que para que um ensinoaprendizado abarque saberes
necessite também vir recheado de sabores.

Na esteira dos saboeres Nilma Lino Gomes (2017) em sua obra - O movimento negro
educador: saberes construidos na luta por emancipagdo - trouxera a questdo do ambito
educacional de maneira potente. O que nos (co)moveu a explorar e refletir sobre as sementes
ancestrais faz com que o processo artesanal dos movimentos negros, nesta tese, seja
compreendido ndo apenas como um ato educativo, mas também como uma tecnologia ancestral
antirracista.

Assim, buscou-se por meio das aulas observadas o cyberpossibilismo diante da temética
dos movimentos negros, 0 mundo-rede, 0 mundo-relagéo na perspectiva defendida como ensino
tecnorizomatico na dimensdo das dobras e redobras dos hiperlinks e dos hipertextos., se
desdobrando como poténcia dos movimentos em rede para a coletividade. Nesse sentido, ao
que parece se assemelhar na dimensdo de uma aula de campo perante as afetagcdes dos corpos,
pois 0s sentidos através dos hiperlinks e “dos diferentes recursos de multimidia, fotografias,
videos, imagens, sons e filmes, dentre outros, quando usados corretamente, tornam-se
ferramenta de alto potencial para a apresentacédo, construcao e transmissdo do conhecimento
historico” (ANDRADE, 2018, p. 176).

Na dimensdo tecnoafetiva buscamos responder nas videoaulas os aspectos das afetacdes
dos corpos, sobretudo no campo da Historia e Memoria.

Os desdobramentos dos monumentos, das narrativas construidas de maneira imagetica,
prepararam 0s cenarios para o ensino tecnoafetivo na medida em que conectada e interconectada
possibilitou evocar narrativas do passado, mormente “reencenada” afetando os corpos em seu
aumento de poténcia no agir e no pensar — sentipensante — como bem descreveu Gbégnidaho
Achile Zohoun (2023): “na medida que é suposto tornar visivel — 0 passado — mas, também o
retorno dos ancestrais” (p. 265). As dimensoes tratadas nesta tese como o tripé tecnorizomatico,
tecnoafetivo e tecnodiverso, se desdobram nas dobras — hiperlinks — diante da aposta do
paradigma emergente como cyberpossibilismo nas videoaulas: Escravizacdo Antiga e Moderna;
Atlantico negro e Imperialismo e Neocolonialismo.

E importante para (in)concluir esta tese na qual se defende que, se assume por meio
desta investigacdo, que o professor de Histdria, ao abordar o ensino sob a perspectiva da
Educaco das RelacBes Etnico-Raciais, possa mobilizar o material empirico investigado e que
também possa perceber que ele ndo representa obstaculos ou apenas se apresente como meros

acessorios.
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Videoaulas Rioeducopédia
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Bimestre

Tema da videoaula

Memodrias: individual e coletiva.

Os locais de vivéncia no passado e no presente.

Nossos locais de vivéncia e nossa historia.

Samba e funk: patrimonios imateriais cariocas.

Rio de Janeiro continua indio?

Patrimbnios materiais fluminenses.

Vestigios do passado.

O povoamento das Americas.

Incas.

Tupis.

Povos do Antigo Oriente: Mesopotamia.

O nascimento da polis.

Democracia ontem e hoje.

Crise do Império Romano.

Feudalismo.

Padres nobres e camponeses.

Conex&o entre mundos: Africa, Asia e Europa.

As reformas religiosas.

Unido Ibérica.

Brasil holandés.

Diversidade na América Portuguesa.

A diaspora africana.

A pequena Africa no Rio de Janeiro.

Escraviddao Antiga e Moderna.

Revolucao Industrial (1): Impactos econdmicos e politicos.

Iluminismo e Liberalismo.

Revolucao Industrial (11): Impactos ambientais e sociais.

Era Napolebnica

Revoltas anticoloniais no Brasil.

I Reinado e os primeiros conflitos pos-independéncia.

Revoltas regenciais.

Luta e resisténcia a escravidao no Brasil.

Crises do Il Reinado.

Fim da Monarquia e inicio da Republica

Revoltas populares na Primeira Republica.

I Guerra Mundial e a crise de 1929.

Revolugdo Russa.
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“ “ Eras Vargas.

“ “ O pdbs-guerra e os direitos humanos.

« « Republica Oligérquica, coronelismo e politica de governadores.
« 40 Infancia no Brasil republicano.

“ “ Guerra Fria.

Tabela 4. Fonte: Disponivel em: https://rioeducaweb.ip.tv/. Acesso em: 2 de dezembro de 2021.

Tabela adaptada — estrutura Escolas do Amanha

Numeracdo | Descricdo

1 Estrutura de Concreto - Com o objetivo de ter uma construcdo mais agil,
sustentavel, moderna e de qualidade, o esqueleto da escola foi todo projetado
em blocos pré-fabricados de concreto.

2 Vedacgdo Termoacustica - Com o objetivo de ter uma constru¢do mais agil,
sustentavel, moderna e de qualidade, o esqueleto da escola foi todo projetado
em blocos pré-fabricados de concreto.

3 Salas Climatizadas - Com o objetivo de criar um ambiente confortavel que
viabiliza aulas mais interativas e dinamicas, todas as salas sdo equipadas com
ar condicionado e estruturadas para receber projetores e computadores.

4 Acessibilidade - Tanto a estrutura do prédio quanto sua localiza¢do do terreno
foram elaboradas de acordo com as normas de acessibilidade com o objetivo
de oferecer um local de estudos mais adequado e seguro.

5 Area Externa Arborizada - Criada para propiciar o bem-estar dos alunos e
professores, reduzir o calor do local e o impacto das chuvas.
6 Unidade de Alimentacdo e Nutricdo - E onde a equipe nutricional prepara o

cardapio e as refei¢ces dos alunos, buscando oferecer sempre uma alimentacéo
balanceada e saudavel com frutas e legumes diversos.

7 Quadra Poliesportiva - Area construida para tornar as aulas de Educac&o Fisica
e momentos de lazer dos alunos mais divertidos e produtivos.
8 Fachada Dupla com “brises soleil” - Dispositivo de protecdo solar que facilita

a passagem de ar e torna a escola mais arejada e o tempo dos alunos dentro
dela mais prazeroso.

Tabela 5. Fonte: Disponivel em: https://escolasdoamanha.com.br/sobre-o-projeto/. Acesso em: 21 de dezembro de 2021.
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CRE

BAIRROS

1a

Santa Teresa. Centro. Santa Teresa - Morro dos Prazeres. Sdo Cristovdo. Santo
Cristovdo. Benfica. PRACA MAUA. Estacio. Mangueira . Mangueira. SAUDE.
GAMBOA. Cidade Nova. PRACA DA BANDEIRA. Santo Cristo. S&o Cristovao .
Caju. Rio Comprido. Catumbi. CIDADE NOVA. Séo Cristovdo . Gamboa. Paqueta.
Rio Comprido . SAO CRISTOVAO. Praga Maud. So Cristovao.

2a

. Flamengo. Andarai. Andarai . Gvea. Copacabana. Macarana. Laranjeiras. LAGOA.
Catete. Urca. Lagoa. Cosme Velho. Gavea (Rocinha). Maracand. Leblon. Gloria.
Botafogo. Copacabana - Morro dos Cabritos. Grajad. Alto da Boa Vista. Praca Da
Bandeira. Tijuca. S&o Conrado. Tijuca - Comunidade Chacrinha. Leme. Humaita.
Vila Isabel. Rocinha. Grajal - Morro Nova Divinéia. Praca da Bandeira. Vidigal. Alto
Boa Vista. Ipanema. Jardim Botanico.

3a

Agua Santa. Engenho da Rainha. Tomas Coelho. Jacarezinho. Tomaz Coelho.
Inhaima. Rocha. Ramos. Méier. Engenho Da Rainha. Lins de Vasconcelos. Tomas
Coelho. Del Castilno. Engenho de Dentro. Jacaré. Encantado. Bonsucesso -
Complexo do Alemé&o. Inhaima. Ramos - Complexo do Alemdo. Sampaio. Jacaré.
Benfica. Engenho De Dentro. Cachambi. Riachuelo. Maria da Graga. Pilares.
Bonsucesso. Higienopolis. Engenho Novo. Agua Santa. Todos os Santos. Piedade.

42

Vigario Geral. Braz de Pina. Penha. Penha. Cordovil. Maré - Bonsucesso. Penha-
Circular. Benfica. Maré. Penha Circular. Jardim América. Parada de Lucas. Vila da
Penha. Bonsucesso - Maré. Ramos. Bonsucesso (Maré). Bonsucesso. Maré.
BONSUCESSO. Braz de Pina. Pavuna. Penha-Circular. Bonsucesso. Vigario Geral.
Ramos. Manguinhos. Benfica. Olaria.

53

Bento Ribeiro. Turiagu. Iraja. Rocha Miranda. Coelho Neto. Oswaldo Cruz. Quintino
Bocaitva. Osvaldo Cruz. Cavalcante. Vicente de Carvalho. Cascadura. ROCHA
MIRANDA. Madureira. Marechal Hermes. Campinho. Vigario Geral. Vila Kosmos.
Vila Da Penha. CAMPINHO. Iraja. Cavalcanti. Vaz Lobo. Honorio Gurgel. Tomas
Coelho. Vista Alegre. Colégio. Guadalupe. Vicente de Carvalho .

63

Colégio. Guadalupe. Acari. Pavuna. Ricardo de Albuquerque. Costa Barros.
Guadalupe. Coelho Neto. Deodoro. Parque Columbia. Anchieta . Barros Filho. Iraja.
Cascadura. Parque Anchieta. Anchieta.

7a

Jacarepagua. Freguesia (Jacarepagud). Taquara. Recreio dos Bandeirantes. Itanhanga
. ANIL (Gardénia Azul). Jacarepagua (VVargem Pequena). Rio das Pedras - Itanhanga.
Jacarepagua (Anil) Freguesia (Tanque). Vargem Grande. Praca Seca . Jacarepagua .
Cidade de Deus . Vargem Pequena.

83

Deodoro. Senador Camara. Senador Camara - Lote S80 José. Realengo. Jardim
Sulacap. Realengo. PADRE MIGUEL. Marechal Hermes. Magalhdes Bastos.
BANGU. Santissimo. Padre Miguel. Senador Camara. Vila Militar. Guadalupe. Vila
Kennedy. Bangu. Campo dos Afonsos. Senador Camara.

98.

Cosmos. Paciéncia. Inhoaiba. Campo Grande (Cachamorra). Santissimo. Campo
Grande. Campo Grande. Inhoaiba. Inhoaiba. Araldjo de Cosmos. Senador
Vasconcelos. Conj Campinho. Campo Grande. CAMPO GRANDE. Campo Grande.
Cosmos. Nova lIguacu. Campo Grande. COSMOS. Santissimo. Campo Grande.
Guaratiba.

102

Guaratiba. Paciéncia. Cosmos. Santa Cruz. Paciéncia. Guaratiba. Palmares - Santa
Cruz. SANTA CRUZ. Paciéncia. Jardim Maravilha. Pedra de Guaratiba. Campo
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Grande. Paciéncia. Guaratiba. Santa Cruz. Sepetiba. Paciéncia. Cosmos. Santa Cruz.
Guaratiba. Sepetiba. Barra De Guaratiba.

112

litangueiras. Jardim Guanabara. Jardim Carioca. Ilha do Governador. Tubiacanga.
Freguesia ( Ilha do Governador ). TAUA. Taua. Zumbi. Moner6. Galedo. Portuguesa.
Jardim Carioca. Praia da Bandeira. Cacuia. Cidade Universitaria. Bancérios. Zumbi.
Galedo. Bancarios . Portuguesa. Jardim Guanabara.

Tabela 6. Tabela adaptada de acordo com os dados disponiveis em:
http://webapp.sme.rio.rj.gov.br/jcartela/publico/pesquisa.do?cmd=listCres. Consultado em: 10 de junho de 2021.

Divisdo das CREs no territério carioca

© 'y

Limites das CREs da Rede Municipal de Educacao
do Rio de Janeiro

6* CRE
4° CRE

5* CRE
8" CRE

9* CRE 3* CRE
1* CRE

10* CRE 2* CRE
7* CRE

z°

Imagem 1. Crédito: SME, 2011.
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Diferentes dimensdes da comunicagédo

Tabela 7. Fonte: LEVY, Pierre. Cibercultura. Sao Paulo Editora 34, 2010. P. 66.

Fontes Documentais

Carta de Sangria. Conjunto documental: Fisicatura-Mor. Notacgdo: codice 145, vol. 08. Datas -
limite: 1818-1825. Titulo do fundo: Fisicatura-Mor. Cddigo do fundo: 20. Argumento de
pesquisa: fisico-mor. Data do documento: 2 de setembro de 1820. Local: Rio de Janeiro. Folha
(s): 146v. Disponivel em:
http://historialuso.arquivonacional.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=
3497:carta-de-
sangria&catid=140&Itemid=282#:~:text=05%20indiv%C3%ADdu0s%20que%20atuavam%?2
0como,fun%C3%A7%C3%B5es%20de%20sangradores%20e%20barbeiros. Acesso: 12 de
novembro de 2022.
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Justicia gendarussa. Herbario Prof. Jorge Pedro Pereira Carauta (HUNI). Colecdo Didatica do
Canto das Flores. Acervo online da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO). Disponivel em: http://www.unirio.br/ccbs/ibio/herbariohuni/justicia-gendarussa-
burm-
f#:~:text=Justicia%20gendarussa%2C%?20a%20popular%20vence,m%C3%ADsticos%2C%?2
0que%20Ihe%20conferem%200. Acesso: 04 de novembro de 2022.



