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RESUMO

SILVA, Renata da Concei¢do Aquino da. Ensino de historia como reativacdo do politico.
110f. Dissertacdo (Mestrado em Historia Social) — Faculdade de Formacao de Professores —
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2019.

Esta pesquisa tem como objeto de anélise o trabalho de uma professora de histéria de uma
escola publica do Rio de Janeiro que foi considerado significativo segundo a metodologia de
pesquisa adotada. O objetivo € analisar se ha, e como se da, a articulacdo entre ensino de
historia, a politica e o politico. No bojo deste objetivo, busca-se compreender também quais
sdo os efeitos sobre a producdo do sentimento de agéncia historica nos alunos e alunas do
destaque dado pela professora a dimensao politica do ensino de histdria. A hipotese desta
pesquisa € que o ensino de historia enquanto operagdo historiografica escolar (PENNA, 2013)
configura-se numa reativacéo do politico (LACLAU, 1999) tanto por meio da explicitacdo da
contingéncia, que acontece ao longo das explicacbes em sala de aula, quanto por meio da
difusdo do imaginario igualitario (LACLAU e MOUFFE, 2015) levada a cabo pela professora
em seus apelos para que os estudantes se reconhegcam como sujeitos de direitos num regime
democratico e também em sua elaboracdo discursiva de antagonismos ao criticar a cultura da
mensuracdo (BIESTA, 2012) presente nas politicas da Secretaria Estadual de Educacao.
Como decorréncia disto, fortalece-se nas e nos estudantes o sentimento de agéncia historica
na medida em que a explicitacdo da contingéncia e a elaboracdo discursiva de antagonismos
geram um apelo para que o futuro seja feito.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Politico. Agéncia historica.



ABSTRACT

SILVA, Renata da Concei¢cdo Aquino da. History teaching as reactivation of the political.
110f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria Social) — Faculdade de Formacgdo de
Professores — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2019.

This research's analysis subject is the work of a public school's history teacher whose
significance was regarded as high according to the adopted method. The goal is to analyze if
there is, and how it happens, the articulation between the history teaching, politics and the
political. In the bulge of this objective, it is also sought the understanding of the effects
caused by the emphasis given by the teacher to the political dimension of the history teaching
over the production of the sense of historical agency in students. This research hypothesis is
that the history teaching as a historiographical school operation (PENNA, 2013) configures as
a reactivation of the political (LACLAU, 1999) both through the surfacing of the
contingency, that happens during the explanations in the classroom, and through the
egalitarian imaginary diffusion (LACLAU E MOUFFE, 2015a) delivered by the teacher in
her appeals for the students to recognize themselves as rights-entitled subjects in a democratic
regime and in her discursive formulation of antagonism as she criticizes the measurement
culture (BIESTA, 2012) present in the policies of the state of Rio de Janeiro's educational
office. Therefore, the student's sense of historical agency strengthens as the surfacing of the
contingency and the discursive development of antagonisms creates an entreatment for the
future to be acted upon.

Keywords: History teaching. Political. Historical agency.
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INTRODUCAO

A percepcdo da histdria como “mestra da vida” € um tropo constante na historia
ocidental ha muitos séculos. As formas pelas quais a histéria supostamente serviu como
mestra, ndo obstante, mudaram ao longo do tempo. Por exemplo, é notdria a interpretacdo de
Koselleck (2006) sobre a mudanga que, segundo ele, aconteceu no século XVI1II no Ocidente,
principalmente Franca e Alemanha: a historia passou a ser vista como fonte de licbes nao
porque as coisas ndo mudavam radicalmente, mas porque mudavam radicalmente por meio de
processos no tempo que precisavam ser olhados de perto e processados para extrair deles o
sentido que possuiam. A nocéo de progresso e a percepg¢do incontornavel do mesmo frente a
significativas transformacfes politicas, sociais e tecnologicas, remodelou o olhar e o
pensamento sobre o passado.

Em nosso presente 0s conceitos e categorias que servem de “pontos nodais” possuem
uma articulacdo temporal distinta. Onde no século XVIII o historiador Reinhart Koselleck
identificou um futuro aberto, por meio da presenca constante do “progresso” e afins (2006),
vemos agora um escalonamento grave da crise ambiental. Presenciamos o surgimento e
difusdo de conceitos como “desespero climatico” (traducéo livre)* que nomeiam a angUstia de
jovens com um futuro que parece cientificamente marcado como o fim do mundo que
conhecemos. Com base nessa percepcdo, pode-se dizer que estamos num momento de
difundida impoténcia histdrica. E nesta superficie que essa pesquisa se inscreve.

No ano de 2014 eu era aluna de Histéria da UFF e fiz o curso de Pesquisa e Préatica de
Ensino I com o professor Fernando Penna quando 0 mesmo iniciava o grupo de pesquisa que
vim a participar posteriormente. O passo inicial consistiu em um documento passado as
turmas de PPE que perguntava se, em no0ssos estagios obrigatorios, presencidvamos
educadores/as que tornavam as aulas de histéria especialmente significativas, e também se
algum/a professor/a marcante havia influenciado a minha escolha de carreira. Naturalmente,
para mim, indiquei a professora Regina como uma inspiracdo na minha vida escolar e que
assim permanecia até aquele momento, tanto que havia decidido acompanhar as suas aulas

durante o estagio.

! PEARL, Mike. “’Climate despair’ is making people give up on life. Environment. Vice. 11 jul. 2019.
Disponivel em: https://www.vice.com/en_us/article/j5w374/climate-despair-is-making-people-give-up-on-life.
Acesso em: 29 ago. 2019.
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Foi assim que comecei a fazer parte do grupo de pesquisa “Negociando a distancia
entre passado, presente e futuro em sala de aula: a relagdo entre o tempo historico e a
aprendizagem significativa no ensino de historia”, coordenado pelo professor dr. Fernando
Penna, na Faculdade de Educacdo da UFF. Perguntdvamo-nos “o que torna o ensino de
histdria significativo?”, apostando que tinha a ver com a maneira que o/a professor/a conjuga
passado, presente e futuro em sua sala de aula. Portanto, comecei naquele ano a conjugar o
estadgio com a professora Regina com 0 acompanhamento de suas aulas como pesquisa de
campo para a pesquisa supracitada.

Estudei minha vida inteira na educacdo publica. Cursei 0 ensino médio no Colégio
Estadual Olinto da Gama Botelho, de 2008 a 2010, onde durante os 2°e 3° anos do periodo
tive como professora de historia a professora Regina Lucia. O Olinto € um colégio pequeno,
de bairro, que fica em boa parte escondido pela linha amarela, via expressa colada a ele e cuja
construcdo é um capitulo interessante da histdria da escola. Pela comunidade do entorno da
escola a sua fama é de que é uma instituicdo para aqueles que “querem estudar”, de ser muito
disciplinado e focado na sua missdo, gracas principalmente a sua diretora pulso firme,
Elizabeth®. No ano de 2009 a diretora Elizabeth foi tirada da direcdo de maneira autoritaria
pela Secretaria Estadual de Educacfo®, que ignorou a nossa mobilizacéo, de estudantes e
professores, para que ela permanecesse no cargo; conseguimos apenas que a nova dire¢do nao
fosse uma intervencdo da SEEDUC sobre a escola, mas alguém do nosso quadro de
professores: a professora de biologia, IIma Baptista, que é citada pela professora Regina em
alguns trechos de entrevista analisados nos capitulos 1 e 2. Como se explicitara ao longo desta
dissertacdo, a historia da escola e a dindmica estabelecida entre seu quadro docente é um
elemento importante da maneira como a professora Regina conduz suas aulas.

O curso desse trabalho foi fortemente impactado pela conjuntura politica do campo
educacional nos anos recentes. Desde o final do ano de 2015 acompanho ativamente,
enquanto militante e pesquisadora pela liberdade de céatedra, os desenvolvimentos do
movimento Escola sem Partido. No ano de 2016 fui parte da criacdo do coletivo Professores
contra o Escola sem Partido, no qual permaneco até hoje. Em 2017 também participei da
fundacdo do Movimento Educacdo Democréatica, do qual também faco parte até hoje. A
insercdo no debate publico sobre educacdo e a busca por influenciar esse debate no caminho
de um olhar democratico e democratizante sobre o assunto, que garanta a liberdade de

2 Informacdes da professora Regina dadas nas suas entrevistas que serdo analisadas ao longo deste trabalho.

¥ MEIRELLES, Sergio. “Protesto contra exoneracdo de diretor de escola em Pilares”. Noticias. Extra. 21 jul.
2009. Disponivel em: https://extra.globo.com/noticias/rio/protesto-contra-exoneracao-de-diretor-de-escola-em-
pilares-395411.html. Acesso em 18 ago. 2019.
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aprender e de ensinar principalmente no ensino basico, transformou consideravelmente meu
olhar sobre a empiria, produzida em 2014.

Falar publicamente sobre educacéo e politica®, buscar responder sucessivamente por
que o projeto Escola sem Partido é antidemocratico®, por que “doutrinacdo” ndo é um
conceito adequado para se discutir projetos de educagdo®, mostrar que ele é uma forma de
atacar no espaco escolar grupos socialmente marginalizados e impedir que estes sejam
reconhecidos’, mostrar também que a abordagem institucionalista onde o Escola sem Partido
so funciona se for aprovado em lei é falsa e fazer isso em nome de todas e todos os colegas
professores que ja sdo perseguidos sem ter ocorrido aprovacdo oficial®, enfim, tornou
imperativo que qualquer analise educacional que eu fizesse fosse carregada também com um
forte embasamento tedrico-politico. Como o prdprio crescimento deste tema na imprensa
mostra, a capilarizacdo mesma do Escola sem Partido na sociedade brasileira politizou ainda
mais 0 campo educacional frente a um publico desacostumado a dar esse tipo de centralidade
ao tema. Assim, minha trajetoria recente foi marcada pela tentativa de: articular educacéo e
politica, de um ponto de vista democratico’; defender a educacdo critica, de qualidade,
socialmente referenciada, em espacos os mais variados; didatizar, para um publico o mais

10
I

amplo possivel'?, as discussées académicas sobre educagéo e politica®’.

* Entrevista concedida a tv TeleSur ainda em 2015 quando o coletivo do qual eu fazia parte entdo, o Movimento
Liberdade para Educar, fez um seminario na Universidade Federal Fluminense sobre Género e sexualidade na
educagdo. O enquadramento das perguntas era a relagdo entre o tema do seminario e a politica nacional, e o
projeto Escola sem Partido como mais um ponto de retrocesso nos direitos humanos. Ver:
https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/2015/10/27/mle-na-telesur/. Acesso em 18 ago. 2019.

® FRAGA, Vitor. “Escola sem partido ou escola partida?”. Tribuna do Advogado. 29 jul. 2016. Disponivel em:
https://www.oabrj.org.br/tribuna/combate-ao-caixa-2-nova-campanha-oabrj/escola-sem-partido-ou-escola-
partida. Acesso em 18 ago. 2019.

® Ppodcast Lado B do Rio, n. 37, “Escola sem Partido”. 6 out. 2017. Disponivel em:
http://www.central3.com.br/lado-b-do-rj-37-escola-sem-partido/. Acesso em 18 ago. 2019.

" BEDINELLI, Talita. “Eles querem retirar a diversidade da escola”. Politica. El Pais. 26 jun. 2016. Disponivel
em: https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/24/politica/1466802333 _665468.html. Acesso em 18 ago. 2019.

8 EFAGUNDEZ, Ingrid. “Mesmo sem lei, Escola sem Partido se espalha pelo pais e ja afeta rotina nas salas de
aula”. BBC News Brasil. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-46006167. Acesso em 18 ago.
20109.

® MATUOKA, Ingrid. “Por que o Escola sem Partido vai contra o papel da escola”. Reportagens. Centro de
referéncias em educacdo integral. 24 mai. 2018. Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/por-
que-0-escola-sem-partido-vai-contra-o-papel-da-escola/. Acesso em 18 ago. 2019.

% DUARTE, Sofia. “Escola sem Partido: o que isso tem a ver com vocé?”. Entretenimento. Revista TodaTeen.
13 nov. 2018. Disponivel em: https://todateen.com.br/programa-escola-sem-partido/. Acesso em 18 ago. 2019.

1 Um dos projetos do coletivo Professores contra o Escola sem Partido nesse sentido, pensado em termos de
divulgacdo cientifica das humanidades, que poderia ser entendido como um exercicio também de histéria
publica, é o nosso podcast lancado mensalmente. Podcast é um programa de audio onde um grupo de pessoas
discute um assunto, com mais ou menos profundidade, que pode ser ouvido em aplicativos agregadores de
podcasts e em programas de mdsicas por streaming como o Spotify. Em nosso episédio 19, por exemplo,
contamos com o professor Fernando Cassio (UFABC) para falar sobre ataques neoliberais ao campo
educacional, usando como referenciais tedricos para a discussdo nomes como Luiz Carlos Freitas (2012) e Gert



https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/2015/10/27/mle-na-telesur/
https://www.oabrj.org.br/tribuna/combate-ao-caixa-2-nova-campanha-oabrj/escola-sem-partido-ou-escola-partida
https://www.oabrj.org.br/tribuna/combate-ao-caixa-2-nova-campanha-oabrj/escola-sem-partido-ou-escola-partida
http://www.central3.com.br/lado-b-do-rj-37-escola-sem-partido/
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/24/politica/1466802333_665468.html
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-46006167
https://educacaointegral.org.br/reportagens/por-que-o-escola-sem-partido-vai-contra-o-papel-da-escola/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/por-que-o-escola-sem-partido-vai-contra-o-papel-da-escola/
https://todateen.com.br/programa-escola-sem-partido/
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A questéo do futuro fechado (GUMBRECHT, 2011) e do ensino significativo como
aquele que instaura uma esfera pablica (PENNA e SILVA, 2016) ganhou contornos
dramaticos conforme percebia o impacto direto sobre a vida de milhares de professores que se
tornaram perseguidos politicos no exercicio de seu trabalho. Estudar, entender e difundir uma
visdo fina sobre a dimensdo politica da educacdo, do ponto de vista ao qual mais posso
contribuir, o ensino de histdria, tornou-se um imperativo ético.

Sigo aqui a ideia do ensino de historia como lugar de fronteira (MONTEIRO e
PENNA, 2011), territorio frutifero e adequado de hibridizacdo de referenciais tedricos.
Entendo o ensino de histéria como uma operacdo historiogréafica escolar (PENNA, 2013), o
que significa analisd-lo com um olhar cuidadoso para a articulacdo entre lugar, pratica e texto
que € da sua natureza. Assim como Penna (2013) produz ao longo de sua tese uma articulacédo
tedrica para que possa responder as perguntas que se fez, também busco aqui criar um produto
préprio da conjugacdo de referenciais do ensino de histéria, da teoria da histéria e da teoria
politica para analisar as aulas da professora Regina.

Por isto, no inicio do mestrado a minha pergunta de pesquisa era, em suma: 0 ensino
de historia cria esferas publicas? Eu estava naquele momento entrando no mundo da teoria
politica e dos longos debates sobre a categoria de esfera publica. Um certo espectro que
perpassa esse terreno, qual seja, o de que a esfera plblica ndo existe ou ndo existe mais
(LIPPMAN, 1993; ARENDT, 2015; HABERMAS, 2014), parecia se coadunar com a série
trabalhos de teoria da historia e historia da historiografia sobre o “presentismo” (HARTOG,
2013) e “futuro fechado” (GUMBRECHT, 2011, 2012) na medida em que os dois
diagndsticos parecem ter em comum uma diminuicdo do sentimento de capacidade de agéncia
histérica por parte de individuos e grupos. Todavia, questfes dificeis como o recorte de
género explicitamente presente embora muitas vezes como pressuposto ndo dito nessas
teorizacbes (OKIN, 2008; PATEMAN, 1993; BIROLI, 2017) me levaram do caminho da
teorizagdo sobre esfera publica ao da teorizagdo sobre o politico, que me parecia ser de fato o
cerne das discordancias sobre o significado de “publico”.

O meu objetivo nesta pesquisa € entender se, e como, 0 ensino de historia e “a
politica” relacionam-se e que efeitos esta relacdo produz. Com isso busco entender também a
relacdo entre a producdo do sentimento de agéncia histdrica e a mobilizacdo por parte da
professora de questBes atuais muitas vezes retiradas dos noticiarios politicos. Minha hipétese

é que o ensino de historia pode ser compreendido como uma reativacdo do politico

Biesta (2012). Ver: https://profscontraoesp.org/2019/07/11/pcesp-podcast-19-reformadores-empresariais-da-
educacao-parte-2-educacao-contra-a-barbarie/. Acesso em 18 ago. 2019.
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(LACLAU, 1999) na medida em que ele traz a superficie a contingéncia presente em todo
estabelecimento de uma relacdo hegemonica posteriormente esquecida, reativacdo esta que
pode se dar tanto por meio do encadeamento da explicacdo histérica em sala de aula, como
pela difusdo do imaginario igualitario (LACLAU e MOUFFE, 2015 [1985]) e de discursos
que podem complexificar a descricdo do mundo e das relagdes que constréem o tecido social
(TURIN, 2018). Essa reativacdo, por sua vez, seria responsavel pela produgdo do sentimento
de agéncia historica em alunas e alunos.

Assim, no primeiro capitulo apresento a pesquisa de maneira geral, especialmente
como ela estava quando a comecamos. Na secdo 1.1 - Apresentacdo da pesquisa narro a
historia do grupo de pesquisa, nossa metodologia e nossos referenciais teoricos iniciais e
como chegamos a professora em cujo trabalho nos focamos nessa dissertacdo. Na secéo 1.2 -
Tornando-se professora da escola publica apresento a professora trabalhada, Regina Lucia,
docente de histéria do Colégio Estadual Olinto da Gama Botelho ha quase 30 anos quando de
2014. Usando das entrevistas feitas com ela, uma ao inicio do acompanhamento e outra ao
final, buscamos alinhavar sua histéria de vida, como ela se constitui enquanto sujeito e sua
visdo da funcdo do conhecimento historico. Fica evidente a importancia que a escola publica e
0 colégio no qual ela trabalha sdo pontos nodais na formacao de sua identidade profissional.
Na secdo seguinte, 1.3 - Ensino de historia como operacéo historiogréafica escolar, apresento
o referencial principal sob o qual olho a sala de aula. E a articulagio dele com a teoria politica
do discurso (LACLAU e MOUFFE, 2015) que compdem minhas ferramentas de analise
basicas ao longo do trabalho. Aqui comeco a argumentar que a compreensao do ensino de
historia como uma operacdo historiogréafica escolar stricto sensu (PENNA, 2013) me permite
apreender 0s processos que ocorrem em sala de aula na explicagdo histérica que politizam ou
destacam a dimenséo politica do conhecimento historico escolar por meio da conjugacéo da
pratica da professora como um lugar, uma pratica e um texto. No mais, ao longo deste
capitulo ja ensaio questdes que serdo tratadas ao longo do trabalho, quais sejam, as relacbes
entre a construcdo do tempo historico em sala de aula com a constituicdo de uma esfera
publica, e isso como resultado da conjugacdo dos saberes que a professora traz consigo e da
sua constituicdo enquanto sujeito numa rede educacional cujos problemas abrem espaco para
a elaboracéo de antagonismos.

No capitulo 2, Analise politica do ensino de histdria sem desculpas, preencho o outro
ponto das minhas preocupacdes: exponho a linha tedrica de compreensdo da politica que
utilizarei na dissertagdo. Assim, apresento a teoria politica do discurso de Ernesto Laclau e

Chantal Mouffe (2015a), construindo seus conceitos ja por meio de analise da empiria, na
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secdo 2.1 - Apresentacdo da teoria politica do discurso, enfatizando o seu carater de ser uma
teorizacdo sobre a construgdo de todo significado e sobre sua concepgdo ampliada de
linguagem. Assim, apresentamos aqui seus conceitos de discurso, articulacdo, diferenca e
equivaléncia, hegemonia e pontos nodais. Aqui comegcamos a reenquadrar algumas das
categorias que constroem a nogdo do ensino de histéria como operagdo historiografica escolar
para termos um pensamento coerente.

Na secdo 2.2 — A politica e o politico mobilizamos a interpretacdo de Oliver Marchart
(2007) sobre a teoria politica do discurso enquanto parte de um pensamento que parte uma
diferenga politica, que é “a politica” e “o politico”. A diferenciagdo entre estes dois, onde a
politica refere-se ao que Mouffe (2015) chama de nivel éntico e o politico ao nivel ontoldgico
do social, serve para dimensionarmos o alcance da teoria politica do discurso sobre a
construcdo de qualquer sentido. Serve, também, para termos definicdes operaveis desses
termos que muitas vezes sdo intercambidveis, raramente bem definidos embora
importantissimos para 0 nosso tema. E s6 pensarmos em quantas vezes no debate pablico se
mobiliza a ideia “ensinar € um ato politico”. O que significa dizer isso, afinal? O que significa
afirmar que o politico comp&e o nivel ontoldgico? E como isso se articula a uma aula de
histdria que dedica tempo consideravel a falar das noticias politicas do cotidiano nacional?

Na secdo 2.3 — Difusdo do imaginario igualitario e do antagonismo no ensino de
histéria apresentamos as duas categorias do titulo que também sdo caras a teoria politica do
discurso, tanto para sua teorizacdo de como o significado se constréi quanto para sua defesa
de um modelo de democracia radical e plural. Analisamos trechos de aula para investigar 0s
efeitos de sentido de momentos em que a professora esta difundindo o imaginério igualitario e
elaborando discursivamente antagonismos. Aqui trabalhamos intercambiando a nocgdo de
sujeito da teoria politica do discurso com a ideia de lugar social embutida na operagédo
historiografica escolar. Nesse ponto comeca a ficar mais clara a articulacdo que fazemos entre
politica, politico, antagonismo e ensino significativo para analisar as aulas da professora
Regina.

Por fim, no capitulo 3, Reativacédo do politico e democracia, costuramos os fios que
tecemos por todo o trabalho. Argumentamos que € caracteristico da producdo do
conhecimento histérico escolar, tanto por sua relagdo com o conhecimento historico
académico quanto por ser escolar e portanto ser adaptado ao auditorio que se destina, a
reativacdo do politico. Essa ideia € de Laclau (1999) e significa dizer que na hegemonizacéo
de todo sentido encontra-se um ato de poder, em Ultima instancia arbitrario, que quando

relembrado — reativado — reabre a producdo daquele sentido para outras possibilidades. Essa
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abordagem pos-fundacional é fundamental a um projeto de democracia radical e plural, além
de explicar, assim argumentamos, porque O conhecimento historico escolar esta
constantemente, no minimo potencialmente, instaurando esferas publicas e reativando o
politico. Falamos sobre o conceito de esfera publica e sua utilidade para nos na secdo 3.1 -
Ensino de histéria como instaurador de esferas puablicas, porque consideramos
imprescindivel destacar que o ensino de historia quando estabelece um publico ele reabre um
futuro que em nossa contemporaneidade neoliberal esta fechado porque e por consequéncia de
estabelecer uma forma especifica dos estudantes estarem juntos ali. Aqui nos apropriamos de
parte do conceitual arendtiano para entender o “regime” publico e suas condigdes de
possibilidade em termos temporais, sensibilidade que a autora desenvolveu provavelmente por
viver sob um horizonte de possivel fim do mundo por holocausto nuclear. Na sec¢do 3.2 —
Reativacdo do politico e agéncia histdrica tentamos, finalmente, responder por que 0 ensino
da professora Regina é considerado significativo, qual seja, por que ele consegue criar um
sentimento de agéncia historica entre seus alunos e alunas.

Este trabalho busca ser uma resposta ao seu tempo e um engajamento nas questdes
desse mundo. Parece-me que somente assim poderemos manter como horizonte uma
educacdo democratica de fato — porque, sim, atualmente sdo 0s nossos prdprios horizontes que
buscam destruir. Penso que ndés, professores e professores, tanto do ensino basico quanto do
ensino superior, devemos mobilizar forgas e fazermos aquilo que nos formamos para fazer:

produzir e difundir conhecimento, em uma relacéo de retroalimentagdo com o mundo.
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1 ENSINO DE HISTORIA: O PUBLICO NA OPERACAO HISTORIOGRAFICA
ESCOLAR

1.1 Apresentacdo da pesquisa

No ano de 2014 comecei a participar do grupo de pesquisa “Negociando a distancia
entre passado, presente e futuro em sala de aula: a relagdo entre o tempo historico e a
aprendizagem significativa no ensino de historia”, coordenado pelo professor Fernando
Penna dentro do Laboratorio de Ensino de Histéria da UFF.
O grupo seguiu a metodologia utilizada na pesquisa “A historia ensinada: saber escolar
e saberes docentes em narrativas da historia escolar” de Ana Maria Monteiro realizada entre
2005 e 2010. Nesta pesquisa, diferente de sua classica tese de doutorado (2002) onde os
sujeitos de pesquisa foram selecionados de acordo com indicagdes de professores, 0 que guiou
a selecdo foi a categoria de “professor marcante” conforme apontado por alunos e alunas
iniciantes no curso superior em Histdria. Em nosso grupo de pesquisa seguimos essa mesma
metodologia (PENNA, 2014a, p. 5), onde os questionarios de pesquisa por professores/as que
se enquadrem na pesquisa sdo aplicados a estudantes que estdo realizando seus estagios
obrigatdrios da licenciatura, porque contavamos que “como futuros profissionais no estagio
final de sua formacdo inicial, [os estagiarios] j& possuem um olhar diferenciado da préatica
docente em comparagdo com quando eram alunos da educacdo basica” (Idem) donde nos
focamos em estudantes do curso de Histdria da UFF inscritos nas matérias de Pesquisa e
Pratica de Ensino. Perguntamos se esses alunos/as acompanhavam em seus estagios algum/a
docente que tinha sucesso em tornar seu ensino significativos para os alunos e alunas, além de
perguntar também como a pessoa havia chegado a esse/a professor, se ja havia sido seu
aluno/a e por que teria voltado. No mais, como resumiu Penna, os objetivos e hipétese da
pesquisa tinham a ver com a questdo do tratamento do tempo historico em sala de aula:
A metodologia descrita para a identificacdo dos sujeitos da pesquisa, no entanto, é
s6 um primeiro passo, depois serdo realizadas entrevistas com os professores
escolhidos e seus alunos, 0 acompanhamento e gravacao das aulas e atividades serdo
realizadas com os alunos. Todas estas atividades de pesquisa sdo orientadas para a
investigacdo das concepgdes de tempo historico com as quais operam alunos e
professores, com base na hip6tese de que a concepgao de tempo histérico com a qual

o professor opera nas suas aulas é determinante para Seu sucesso em propiciar uma
aprendizagem significativa. (Idem, p. 6)
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Naquele momento a base tedrica da pesquisa ainda estava em construcdo, tendo como
um dos pontos de partida o trabalho desenvolvido por Penna em sua tese de doutorado
(2014b). Neste trabalho o autor se perguntou se e como o ensino de histéria constitui-se
enquanto legitimo conhecimento histdrico, o que respondeu por recurso a articulagao de ideias
da retorica, da filosofia, da epistemologia, da educacdo e da teoria da histéria. Como resultado
desta articulacdo ele conceitua o ensino de histdria no ensino basico como uma operagao
historiografica escolar, cuja legitimidade decorre da sua localizacdo na ecologia de saberes
(CHEVALLARD, 1997) que perpassa a sociedade, onde a professora ou professor estd
constantemente negociando com os alunos as distancias diversas (de tempo, realidade social e
afins) que se entrecruzam na aula para que possam transformar o conhecimento histérico em
saber historico escolar. Desenrolando o fio puxado por Penna sobre ensino e tempo historico
— quando o mesmo analisa a maneira que determinado professor explicava 0s processos
historicos feudais de longa duracdo — comegcamos a nos debrucar sobre a relagdo entre tempo
histérico, ensino de histdria e aprendizagem significativa. Apostamos “que a maneira como o
professor opera com o0 tempo historico € determinante no sucesso em propiciar uma
aprendizagem significativa em historia” realizando assim “uma investigacao sobre o que seria
uma aprendizagem significativa no contexto da disciplina escolar historia” (PENNA, 2014a,
p. 7). Progressivamente o conceito de agéncia histérica (KOSELLECK, 2006) cresceu de
importancia tornando-se o cerne do presente trabalho, conforme sera apresentado na préxima
secao.

Através do questionario aplicado para turmas de Pesquisa e Pratica de Ensino de
Historia da UFF, professores em formacdo, perguntamos se o0s alunos e alunas
acompanhavam algum/a professor/a que tornava o ensino de histéria significativo, e também
se algum/a “professor/a marcante” havia influenciado a escolha do curso; dai selecionamos
alguns nomes de educadores. Destes, de acordo com as disponibilidades dos membros do
grupo, acompanhamos efetivamente trés professores de histdria que de acordo com seus e
suas ex-alunas tinham sucesso em tornar as suas aprendizagens significativas. Entrevistamos
esses docentes para conhecer sua historia de vida, gravamos e acompanhamos as suas aulas, e
0s entrevistamos novamente apos o fim do acompanhamento de aulas perguntando sobre suas
praticas que haviam sido observadas por nos.

Os docentes que acompanhamos foram dois homens e uma mulher. Inicialmente
seriam quatro professores, no entanto o acompanhamento de um deles foi inviabilizado por
questdes logisticas pouco apds o inicio da pesquisa de campo. Os dois homens eram de

escolas particulares: um deles era professor do ensino fundamental; o outro, de um pré-
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vestibular; a professora, da rede estadual do Rio de Janeiro. O professor do fundamental nos
marcou pelas articulagdes que fazia entre passado, presente e futuro para chegar aos temas das
aulas e por algumas praticas que, conforme desenvolvemos no grupo, configuravam-se
enquanto um ensino de histéria marcado pela sua busca de presentificar o passado historico na
sala de aula (RAMOA, 2016; 2017); além de referenciar repetidamente a cultura nerd, algo
gue o aproximava de seus alunos e alunas pelas referéncias compartilhadas entre eles sobre
filmes, quadrinhos e ficcdo cientifica. O professor de pré-vestibular tinha um perfil que €
usual desse nivel de ensino, perpassado por questdes especificas desse tipo de docéncia assim
como por papéis de género hegemdnicos dessa posicao: perfil carismatico e com muito uso de
humor.

A professora da escola publica que acompanhamos, por sua vez, chama-se Regina
Lacia, e € em sua empiria que esta dissertacdo se concebe. Regina é a mais velha dos
professores acompanhados e também possui 0 maior tempo na profissdo: com 55 anos entéo,
em 2014 ela completava 29 anos como professora de histdria, sendo 27 destes na rede
estadual. Nessa rede, desde 1990 seu local de trabalho tem sido o Colégio Estadual Olinto da
Gama Botelho, uma escola que habita um pequeno prédio envelhecido e literalmente
encostado na Linha Amarela, no bairro de Pilares, zona norte do Rio de Janeiro.

O Olinto, a0 menos até 2014, é um colégio bem visto na regido do entorno por ter uma
direcdo ativa'®. A diretora que esteve a frente da instituicdo até 2009, Elizabeta dos Santos,
insistia no uso do uniforme especifico do colégio, — uma blusa branca com o simbolo da
instituicdo — uso de ténis, e no respeito aos horarios. A politica de aprovacao e reprovacgéo era
rigida e defensora da autonomia docente de cada um dos seus professores e professoras. 1sso
foi algo especialmente enfatizado no colégio conforme ele recebeu e teve que lidar com as
alunas e alunos do ensino fundamental que vieram da politica que ficou conhecida como
“aprovacdo automatica” do municipio do Rio de Janeiro. Essa politica havia sido
implementada no municipio na gestdo de César Maia, e durou até o inicio de 2009 quando
Eduardo Paes (PMDB) assumiu a prefeitura e a extinguiu. Assim, nesse periodo o colégio
reforcava sua imagem de exceléncia construindo para si a imagem de resisténcia a politicas
ruins que derrubariam os niveis da educacéo buscada ali. O humor da regido consistia em que,
se alguém quisesse passar de ano, fosse para o colégio vizinho; quem quisesse estudar,
deveria ir para o Olinto. E, de fato, essa era a ténica no colégio: ele construiu sua identidade

12 As informacdes sobre a escola neste paragrafo séo fornecidas pela professora Regina em suas entrevistas
concedidas a nés em 13 de agosto e 15 de dezembro de 2014.
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prépria em torno da sua devocdo ao lugar, aos seus alunos e alunas, e a sua missao de uma
boa educacéo.

Como se vera ao longo deste trabalho, este € um elemento significativo do trabalho de
Regina. O rigor do colégio foi usado a seu favor pelo seu quadro de funcionarios para criar
uma identidade de reais defensores da educacdo, em torno da qual se articularam elementos
democraticos. Esse atravessamento de questdes aparecem diretamente na narrativa da

professora Regina e como ela organiza e pde em pratica seus diversos saberes.

1.2 Tornar-se professora de historia da escola publica

As entrevistas delineadas no grupo de pesquisa serviam para investigar a relacdo entre
os diversos saberes docentes que constituem a pratica docente e as aulas que eles/as
efetivamente ministram. Por isso perguntamos sobre a faculdade, seu historico de carreira,
porque escolheu o curso de historia e afins. Como foi dito, um dos eixos da pesquisa em seu
inicio era a articulacdo entre educacdo e teoria da historia. No entanto, as respostas da
professora Regina e suas aulas gravadas levantaram perguntas outras e exigiram um
referencial diverso que buscaremos expor neste capitulo. No mais, é incontornavel abordar
que de 2014 pra ca as condicdes de possibilidade das aulas de historia e de professoras como
essa mudaram. Neste sentido, 0 caminho que esta dissertacdo seguiu para responder aquilo
primeiramente perguntado cinco anos atrds é marcado pelas transformagGes ocorridas no
campo da educacdo. Nossa reflexdo sobre o ensino de histéria aqui é marcada pela
historicidade daquelas aulas gravadas, dada a transformacdo que houve no espaco de
experiéncias e no horizonte de expectativas de entdo, estando a conjuntura atual caracterizada
principalmente pela ascensdo de movimentos sociais conservadores e pela intensificacdo de
politicas neoliberais que atacam a educacdo enquanto direito fundamental.

Recapitulando, esta professora foi objeto de pesquisa porque seu trabalho foi
considerado significativo por uma ex-aluna sua*® que indicou seu nome no documento que
passamos as turmas de PPE do curso de Historia da UFF em 2014. O objetivo era chegar em

professores marcantes conforme assim considerados/as por alunos e alunas suas. As duas

13 como foi dito na apresentacdo, a ex-aluna em questdo é a autora mesma desta dissertacéo.
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entrevistas foram desenhadas pelo grupo de pesquisa supracitado, e conduzidas pelo professor
Fernando Penna e por mim.

Regina nasceu e foi criada na zona norte do Rio de Janeiro, na mesma regido em que
se encontra o Colégio Estadual Olinto da Gama Botelho. Ela vem de uma familia de homens
militares: seus tios e seu pai. Sua educacdo foi inteiramente em instituicdes publicas e
gratuitas: seu ensino fundamental, na época o 1° grau, foi na Escola Municipal Professor
Souza da Silveira, no bairro de Quintino, e o ensino médio no Colégio Estadual Visconde do
Cairu, no Méier. Na primeira entrevista com ela, quando perguntavamos de sua formacao, a
sua fala se encaminhou rapidamente para a narrativa de como um professor de historia
marcante, com quem ela teve aula no ano de 1979, definiu sua decisdo pelo curso

universitario de Historia:

Regina: Eu vim de escola publica, eu estudei, fiz o fundamental, que na época era o
1° Grau no Souza da Silveira que fica aqui em Quintino, entre Quintino e Piedade e
depois eu fui para o Visconde de Cairu, eu fiz Ia 0 2° Grau, hoje o Ensino Médio, no
Visconde de Cairu. Eu sempre tive a minha tendéncia na area de Humanas, a minha
paixdo inicial era a Literatura.
Fernando: O que é muito préximo da Histéria, né?
Regina: Professora de Literatura. Como que eu me encantei por Historia? Na
verdade também através de um professor, que ndo foi professor do Cairu. Eu fui
fazer um cursinho pré-vestibular levada por uma amiga (...) Ai eu me deparei com
um professor chamado Emir Amed™, j& ouviu falar? Por que ele depois virou
deputado pelo PDT.
Fernando: Ah, 0 nome ndo me é estranho...
Regina: E a aula do professor Emir me encantou demais. A gente estava saindo de
um periodo de ditadura, e ainda era perigoso vocé emitir algumas opinides, as
pessoas tinham um certo receio e 0 Emir ndo, ele era destemido e eu comecei
realmente a me encantar com as aulas dele. E ai, eu me decidi: “Eu ndo vou fazer
Literatura, eu vou fazer Hist6ria”. Eu queria descortinar as coisas. E o que é
interessante porque eu venho de uma familia de militares, meu pai e meu tio, todos
eles de alta patente, meu pai s6 ndo chegou ao generalato porque teve problemas de
salde, mas os meus dois tios, um da aeronautica e um da marinha, sim, né?! Ento,
eu achava que alguma coisa ali — eu j& contei essa histéria em sala, né?! — néo
funcionava... Crianga e eu ouvindo assim umas conversas sobre 0s subversivos e a
repressdo... “Gente, ndo estou entendendo nada.” Entdo & medida que eu fui ficando
adolescente, mais velha, eu comecei a processar aquilo tudo, entdo eu pensei: “tem
alguma coisa errada ai e eu quero descobrir o0 que é”. Entdo as aulas do professor
Emir me elucidaram bastante, eu falei: € isso, quero estudar Histéria!

(entrevista de 13 ago. 2014; adaptado; grifo nosso)

14 Emir Amed se tornou uma figura politica importante para o campo progressista no Rio de Janeiro. No ano de
sua morte, 2011, o vereador Carlo Caiado (DEM) apresentou a Camara Municipal do Rio um projeto de lei para
dar a uma escola o nome de Professor Emir Amed. E curioso notar, da perspectiva desses sete anos, que hoje em
dia é inimaginavel um politico do DEM querer fixar a memdria de alguém que afirmava publicamente ser
comunista e demonstrar respeito a sua obra a despeito das diferencas politicas.
http://mail.camara.rj.gov.br/APL/L eqgislativos/scpro0711.nsf/18c1dd68f96be3e7832566ec0018d833/7fe489730fF
e3e7he832578850068e0c9?0OpenDocument. Amed foi vereador pelo PDT nas 2% e 3% legislaturas da Camara
Municipal do Rio de  Janeiro, respectivamente 1983-1988 e 1989-1992. Fonte:
http://www.camara.rj.gov.br/vereadores anteriores.php?ml=vereadores&m2=ver_anteriores.



http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro0711.nsf/18c1dd68f96be3e7832566ec0018d833/7fe489730fe3e7be832578850068e0c9?OpenDocument
http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro0711.nsf/18c1dd68f96be3e7832566ec0018d833/7fe489730fe3e7be832578850068e0c9?OpenDocument
http://www.camara.rj.gov.br/vereadores_anteriores.php?m1=vereadores&m2=ver_anteriores
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A narrativa de como ela escolheu o curso faz uma articulacdo interessante entre uma
infancia e juventude de estranhamentos em seu espago doméstico, onde ela diz perceber algo
de estranho no pai, “umas conversas sobre 0s subversivos e a repressdo”, e as aulas de histdria
do professor Emir Amed como um desvelamento da realidade que seu pai escondia ou ndo era
explicito a respeito. O sentido que Regina constroi ao narrar sua histéria de vida — as diversas
posicdes, colocagbes e deslocamentos pelas quais ela passa em seu espaco familiar
(BOURDIEU, 2006) — é dado por uma trajetoria iniciada com os sentimentos de suspeita e
estranhamento em seu espaco privado quanto as atividades do pai militar que tem como um
ponto de ndo-retorno o ano de 1979, quando ela frequenta as aulas de histéria de um professor
que desafiava o status quo do regime militar mobilizando em suas aulas leituras outras da
conjuntura e do passado recente. As aulas de histdria nesse pré-vestibular sdo um significante,
nessa narrativa de vida, da reconfiguracdo de um espaco de experiéncias — 0 novo sentido que
é atribuido as frases paternas sobre os subversivos — que leva a ruptura de um novo horizonte
(KOSELLECK, 2006): a deciséo por cursar Historia. Em uma escala micro, essa historia que
Regina conta é a de um espaco de experiéncias tomado por “coisas estranhas” mal explicadas
que sao finalmente iluminados e ordenados por um futuro que desponta e que pode falar
abertamente desse passado. Essa visdo do conhecimento histérico enquanto portador de
potencial fundamental para desvelar o mundo, para a reflexdo sobre si mesmo e seu lugar na
sociedade, em oposi¢do a ignorancia e a defesa de valores antidemocraticos, é a esséncia da
visdo de mundo dessa professora. De certa forma, ela ecoa ao longo da sua vida aquela
oposicdo marcada em 1979, e que acaba por refletir também, guardadas as devidas
proporg¢des, uma oposicdo entre dois momentos da historia do Brasil. Essa oposi¢do era o que
significava um novo horizonte de expectativas, para Regina e para 0 pais que comecava a ver
em seu horizonte alguma possibilidade democrética.

O estudo da Histdria desenvolveu uma dimenséo existencial na vida da professora. Ao
falar sobre a graduacéo na Universidade Federal Fluminense ela conta que teve que passar um
ano afastada, com sua matricula trancada, devido a gravidez de sua filha e um posterior
problema grave de salde, e como essa experiéncia fé-la perceber a dimensao que seu objeto
de estudo ocupava em sua vida:

E eu tive que trancar um periodo. (...) E eu me sentia perdida, vazia. Mas eu precisei
me afastar porque realmente era um processo bem complicado. Mas serviu também
para me dar uma certeza. Era muito mais que um curso para me direcionar
profissionalmente, era uma questao existencial, sabe, fundamental, tanto quanto o ar
que eu estava respirando. Entdo esse afastamento foi elucidativo para mim. Eu falei:

“Gente, como que um curso, uma faculdade, pode ser tdo fundamental na vida de
uma pessoa?”. E ai eu procuro passar isso pra eles. Sabe, eu sou tdo apaixonada, tao
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vidrada. Eu acho que Historia ao mesmo tempo em que te traz tantas respostas, ela
te traz tantas angUstias, né?! Ela te faz tdo feliz, mas ela te faz sofrer tanto!
Entendeu? Que é visceral, muito visceral. Entdo eu procuro transmitir isso pra eles,
mesmo que eles ndo venham a ser professores de Historia. Eu ndo consigo entender,
sabe, um profissional, seja ele da area da salde, administrativa, da informatica... que
ndo tenha essa visdo, essa conscientizagdo. Entdo Historia esta acima de tudo e de
todos, vocés tém que estudar Historia!

Fernando: A Histdria ndo é so para o Historiador, né...

Professora: N&o! Vocés tém que fugir da alienacdo, vocés ndo podem se deixar
manipular... E assim eu vou conversando com eles. [risos]

(primeira entrevista, 13 ago. 2014, adaptado)

Vé-se pela fala da professora como aquilo que fundamenta sua pratica e sua identidade
se explicita em como ela narra sua histéria. A entrevista explicita a dimensdo da aula
enquanto um trabalho autoral da professora, na medida em que a articulacdo que ela faz entre
seus saberes diversos carrega uma forte marca subjetiva. E a isto que Ana Maria Monteiro se
refere ao dizer: “a mobilizacdo de saberes implica uma sintese criativa, na qual saberes da
formacéo se mesclam com os saberes a ensinar, recontextualizados pela dimensédo educativa,
processo este que envolve o antes, o durante e o pos acdo” (2007, p. 24), assim como diz
também llmar de Mattos (2007) ao considerar professores como autores e a aula como um
texto. Todo ensino carrega a marca da articulagdo em ultima instancia “idiossincratica[o]”
(TARDIF e RAYMOND, 2000, p. 225) de saberes, ja que estes sdo 0s mais variados, que 0
professor e professora faz ao dar sua aula, e também de “fatores cognitivos” (idem, p. 213),
gue no caso dessa professora € a sua paixdo pela sua area de ensino.

A categoria de “saberes” se notabilizou nos estudos sobre a docéncia acabando por
incorporar sentidos contraditorios, segundo Tardif e Raymond (2000). Ao se referirem as
diversas tipologias criadas para analisar e classificar essa diversidade de noc¢des de saber e de
combinagéo entre os mesmos no fazer docente, dizem os autores:

Todavia, essas numerosas tipologias apresentam dois problemas maiores: por um
lado, seu nimero e sua diversidade ddo mostras do mesmo desmembramento da
nogdo de “saber”; por outro lado, quando as comparamos, percebemos que se

baseiam em elementos incomparaveis entre si.
(p. 213)

Para os efeitos desta pesquisa, onde consideramos a aula de histéria enquanto um
trabalho autoral, resultado historica e socialmente localizado da posi¢do daquele/a que ensina
no social e de como ele/a interpreta seu estar no mundo, compartilhamos da defini¢do de
saber produzida por Fernando Penna (2013). O autor diferencia conhecimento e saber, no
contexto de uma interpretacdo da aula de historia enquanto uma operacdo historiogréafica
escolar, definindo o segundo enguanto o momento de absor¢cdo de um conhecimento,

produzido intersubjetivamente e justificado a posteriori (Idem, p. 137). Isto significa dizer



23

gue nas entrevistas com a professora, por meio da nossa demanda enquanto entrevistadores,
Regina justifica argumentativamente suas escolhas e nos da a ver os saberes que se conjugam
em seu trabalho.
A historia de vida da Regina e as conexdes que ela faz na entrevista demonstram uma
dimensao dos saberes docentes ja destacada pelos citados autores:
Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados,
provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor que sejam também de

natureza diferente
(TARDIF e RAYMOND, 2000, p. 213, grifo no original)

A dimensdo existencial que a Historia tem na vida da professora Regina em
contraposi¢do a um historico familiar dificil com um parente proximo — seu pai militar —
aparece ainda em outro momento da entrevista. Ao ser perguntada sobre como Vvé a relagéo
entre professor/a e aluno/a ela utiliza um comentario conservador feito pelo pai sobre a
questdo — elogiando um suposto passado onde alunos/as respeitavam absolutamente a
autoridade do/a professor/a em sala — e, ao fazé-lo, produz a seguinte divagacao:

Hoje eu acho até bem mais interessante do que no passado. Meu pai conversando
um dia comigo falou assim... Olha sd, a relacdo com meu pai foi sempre muito
dificil, por essa questdo toda como vocé deve imaginar. Linha dura, exército, tatata...
Quando eu fui estudar Histéria foi assim a maior decepcdo da vida dele: “curso de
comunista!”. Sabe? “Fabrica de subversivos, é o curso mais abominavel que existe!
Por que vocé ndo vai estudar medicina, engenharia, administracdo? Mas Hist6ria?!”.
Meus livros de Marx viraram fogueira [risos], era a Inquisi¢do. Eu fiquei muito

tempo sem falar com ele, fui morar na casa de uma tia em Niterdi, mas enfim...
(primeira entrevista, 13 ago. 2014, adaptado)

Apos a formacdo concluida Regina logo foi dar aula; segundo a mesma, desde o
estagio obrigatdrio sabia que queria ser professora. Ela trabalhou durante quatro anos, de 85 a
89, em escolas particulares. Ela sintomaticamente fala pouco sobre o assunto quando
perguntada, sempre encaminhando para falar sobre o eixo de sua identidade enquanto
professora: o trabalho na escola pablica. Regina narra que queria dar aula desde que entrou na
faculdade e por isso comecou a trabalhar logo que terminou o ensino superior. Segundo ela,
foi logo “jogada as feras”, em uma escola particular de supletivo que reduzia o ano letivo a
um periodo de 6 meses e cujo alunado era majoritariamente de pessoas fora da “idade
regular”. Ela ndo da muitos detalhes sobre esse periodo da sua vida, indo direto aquilo que
mais lhe define:

Fernando: Qual foi sua primeira escola?
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Regina: Pois &, isso que ia te falar. Sai da faculdade, “quero dar aula,preciso dar
aula,” entdo um amigo, me convidou pra dar aula em um colégio onde ele era
coordenador de Histéria. Olha, um colégio complicadissmo, porque era um colégio
que trabalhava — nem sei se esse colégio ainda existe, acho que ndo existe mais ndo
— um sistema de créditos. VVocé ndo tem um ano para trabalhar com o contetido, vocé
tem um periodo, entdo em um ano o aluno fazia 0 1 e 0 2, em ano e meio ele
completava o Ensino Médio. E turmas, muito, muito, muito complicadas, assim,
indisciplinadas, heterogéneas, e ele falou assim: “O, vou te jogar as feras, mas acho
que vocé vai dar conta do recado”. Ali foi realmente a minha primeira experiéncia
profissional, foi um laboratério, aprendi muito, muito, a ter controle, dominio da
turma, nessa escola. Era um colégio ali no Andarai, chamava colégio Regente.
Turmas muito grandes, e ali eu trabalhei com o Ensino Médio dentro dessa
circunstancia... tipo supletivo, eles ndo chamavam assim, mas de manhd. E a tarde
era um Ensino Fundamental tradicional. Entdo de cara eu peguei a experiéncia de
trabalhar com as criangas da antiga Quinta Série e com aqueles jovens adultos,
porque ja tinham passado um pouco da idade de terminar o Ensino Médio e foram
fazer o tal do supletivo, que era o tal sistema de créditos, e tive que me virar! (...)

Regina: E ai cheguei no estado, tive outras experiéncias em escolas particulares, mas
a minha vontade era sempre dar aulas em escola publica, ai vem uma outra situacgéo,
que eu também j& conversei muito com eles, em particular com a Renata. Olha s6,
eu ia até te falar, que é a questdo da utopia [que] me fez caminhar...

(entrevista de 13 ago. 2014; adaptado)

Das experiéncias em escolas particulares que ndo dedica tempo a descrever, ela vai
para o seu desejo de trabalhar na rede pablica, que articula diretamente a nogédo de utopia. Em
sua fala o estudo e ensino da Histdria e a escola publica sdo colocadas numa mesma cadeia de
significantes que fazem mencdo as ideias de compreensdo do mundo, autonomia do
pensamento, capacidade de analise critica das mensagens da imprensa por meio de um bom
conhecimento dos contextos historicos e politicos, democracia, utopia; enquanto do outro
lado, por sua vez, dentre as coisas que ela “ndo entende” e nas quais ndo vé sentido, estdo as
coisas estranhas que ouvia no espaco familiar, a reagdo negativa do pai que via o curso de
Histdria enquanto “fabrica de subversivos”, e a educagdo particular. Esse jogo onde aquilo
com o qual Regina mais se identifica (professora de uma escola publica com educacéo
democrética para todos) ndo pode ser plenamente alcan¢ado por causa de algo que a interdita,
mas onde tal interdi¢do é também o que aponta o contorno desse sujeito, € do que fala Ernesto
Laclau (2011, p. 48): “Sou um sujeito precisamente porque ndo posso Ser uma consciéncia
absoluta, por algo constitutivamente estranho me confronta” (grifo no original). Trabalhamos
aqui com uma concepc¢do radicalmente antiessencialista da categoria de sujeito, parte da
teorizagdo pds-fundacional do autor citado, o que significa entendé-la enquanto “penetrada
pelo mesmo carater ambiguo, incompleto e polissémico que a sobredeterminacdo assinala
para toda identidade discursiva” (LACLAU e MOUFFE, 2015a, p. 198). Por isto destacamos,
ao comecarmos a analise da trajetéria de vida da professora, as estratégias discursivas

presentes na fala dela para fundamentar — no sentido mesmo de fornecer um fundamento —
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suas opinides e seu trabalho. A nossa concordancia com a hipotese de que o sujeito nunca é
definitivamente suturado, mas somente produzido por meio de efeitos centralizadores
historicamente localizados, serd melhor exposta no capitulo 2 quando apresentamos a teoria
politica do discurso, um dos principais referenciais tedricos deste trabalho.

Regina comeca a trabalhar na Olinto no ano de 1990 ao pedir remocdo ap6s um
periodo ndo determinado na entrevista trabalhando em uma escola publica onde relata ter
sofrido perseguicdo por parte da diretora junto com outros colegas de Historia e ndo ter tido
espaco para realizar seu trabalho. E nesse momento da entrevista, quando o entrevistador
(Fernando) chama a atengdo para o seu tempo ali na Olinto, “Quase 25 anos j&, né?”, que ela
se diz uma testemunha do sucateamento da escola publica. Aquele desejo pela utopia e por
uma educacdo democratica, aqueles horizontes que guiaram suas escolhas de vida no seu
presente de recém-formada, ndo se concretizou; ao longo de sua carreira ela viu o
sucateamento da escola que, ndo obstante o desmonte, é fundamental a sua identidade
enquanto professora.

...tive outras experiéncias em escolas particulares, mas a minha vontade era sempre
dar aulas em escola publica, ai vem uma outra situacao, que eu também ja conversei
muito com eles, em particular com a Renata. Olha sd, eu ia até te falar, que é a
questdo da utopia [que] me fez caminhar... Eu nunca entendi bem a escola
particular, o colégio particular, eu nunca aceitei bem essa situagdo. Por que que
vocé tem que vender a educacdo, né?! Entdo pra mim a educacao tem que ser igual,
democraética, pra todos, tem que ser pra todos, dentro daquela mesma condicéo.
Entdo eu queria dar a aula em escola publica. Ai, veio o concurso né, eu fiz, entdo

eu comecei a dar aula no estado.
(primeira entrevista, 13 ago. 2014, adaptado, grifo nosso)

A fala da professora tem dois elementos estruturantes: seu amor pela historia e seu
amor pelo trabalho que faz no colégio Olinto enquanto professora de uma escola puablica. Em
suas entrevistas a figura “do Olinto” enquanto algo estruturante de sua identidade docente €
marcante. Ela é o que ela €, ensina como ensina, porque é professora do Olinto; ser professora
da rede publica é o que sempre quis e o que faz realmente sentido pra si.

E, eu tenho duas matriculas. [depois] abriu outro concurso e eu fiz, e tenho duas
matriculas aqui no Olinto. Bom, ai vim pro estado, foi assim uma realizacdo, porque
eu queria escola puablica. Fernando, eu vou dizer uma coisa pra vocé: foi uma
experiéncia que eu tenho, por causa desses quase 25 anos de escola puablica, muito
forte. Eu sou assim uma testemunha do sucateamento da escola publica. Quando eu
entrei na escola publica realmente era uma escola de mais qualidade do ponto de
vista pedagogico, do material, da tecnologia pra época. E ndo sofreu esse
acompanhamento. Eu entrei aqui no finalzinho do governo do Leonel Brizola, inicio
de gestdo do Moreira Franco, por que que eu estou citando esses nomes desses
governadores? Porque essa minha trajetéria na escola publica acompanhou também
uma questdo politica, uma movimentag&o politica no estado do Rio De Janeiro.
(primeira entrevista, 13 ago. 2014, adaptado, grifo nosso)
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A associacdo entre Olinto — escola publica — politica do Rio de Janeiro é direta na fala
da professora. Ela pensa sua historia de vida e de profissdo de maneira intensamente
relacionada a esse panorama um pouco mais geral das transformacdes pelas quais a educacéo
estadual passou desde a dultima década do século XX. Fica patente o jogo de
afirmacéo/negacéo de sua identidade.

A Olinto, embora sucateada, diz Regina, ainda tem na maioria do seu quadro docente
professores dispostos a resistir pela escola:

Entdo eu estou ai, com alguns colegas, quero dizer com a maioria aqui no Olinto,
nessa luta. Aqui nds somos herdis da resisténcia mesmo. Cada vez t4 mais dificil,
mas também o desafio é cada vez maior, entendeu? A escola publica pra mim foi um
grande desafio, a realizacdo desse sonho e um palco de resisténcia, realmente, sabe,
pela manutencéo da escola publica. E cada vez mais eu vi a escola privada crescer,

ganhar mais espago, se tornar referéncia e isso me incomoda muito
(primeira entrevista; 13 ago. 2014; adaptado)

A Olinto naquele ano, 2014, estava completando 35 anos, segundo as contas da
professora Regina — 0 que localiza sua origem no mesmo ano em que ela decidiu cursar
historia, 1979. O colégio nasceu de uma acao coletiva da qual sua diretora em exercicio até
hoje — que era professora de biologia da instituicdo, Ilma Baptista — participou. Ele nasceu
como um anexo do colégio Central do Brasil e llma fez parte da militdncia para criar uma
identidade prépria daquele prédio.

Ao longo do tempo a escola passou por vérias provas de forgca. O prédio onde a escola
se encontra, na esquina entre a Av. Dom Helder Camara e a José dos Reis, é separado da
Linha Amarela por pouquissimos metros. Nao a toa a escola foi capa da revista Retratos, do
IBGE, com a manchete “O (nfo) espaco da escola”®. Na reportagem que fala sobre as
relagOes entre o espago urbano e as atividades desenvolvidas nas escolas que existem nesse
espaco a Olinto € apresentada como um colégio com “um viaduto no caminho” (2017, p. 22).
Nessa reportagem a fundacdo da escola é datada em 1978, o que a torna a “primeira escola
publica na regido de Pilares, Zona Norte do Rio” (idem). Fernando Pinho, urbanista
entrevistado pela reportagem que comenta a situagéo da escola, entende que o caso dela é um
exemplo ilustrativo do quanto a cidade priorizou a mobilidade em detrimento da educacgéo
(2017, p. 25). O barulho da via, a poluicdo e o calor sdo alguns dos varios problemas

estruturais que a Olinto enfrenta.

15 Retratos - a revista do IBGE. N. 4, out. 2017. Disponivel em:

https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com mediaibge/arquivos/4bce2919090cf0f2e94f46fa59a4f485.pdf.
Acesso em 1 set. 2019.
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A linha amarela comecou a ser construida em 1994 e foi finalizada em 1997. A
professora Regina conta que em certo momento foi oferecido a escola a op¢do de funcionar
em outro prédio até a finalizacdo das obras, mas a comunidade escolar ndo quis por medo de
gue ndo conseguissem retornar ao seu predio, sitio de uma identidade que ja mobilizava esses
sujeitos.

A historia da Olinto e da professora Regina jogam luz sobre porque em seu trabalho a
dimensdo politica do ensino de historia aparece tanto em primeiro plano. A Olinto enquanto
uma escola politicamente ativa e resistente as politicas de mensuracdo da SEEDUC é
condicdo de possibilidade das aulas que a professora Regina d&: como ela diz na primeira
entrevista, ela saiu da primeira escola em que trabalhou na rede estadual porque 14 a direcdo
era indicada, autoritaria e ndo abria “espaco para o professor trabalhar” (primeira entrevista),
diferente da Olinto onde havia comunh&o com a direcdo e colegas. A fronteira politica que ha
entre a escola e a SEEDUC e sua presenca constante nas aulas foi um dos tragos mais
marcantes da observacdo. As perguntas que isto gerou e nossa tentativa de respondé-las
formam o capitulo 2 deste trabalho.

Ensinar é um ato politico, ensinou Paulo Freire, e cabe ao pesquisador e pesquisadora
do presente estudar como isso funciona hoje, levando em conta o acimulo de discussdes sobre
a politica e o politico no mundo atual. No que diz respeito ao ensino de historia, a questdo do
politico é algo ainda mais sensivel se entendemos a abertura da histéria como eixo de um
ensino significativo. E devido a esta sensibilidade que isso veio a ser o objeto desta
dissertacdo.

Trazendo para a analise a trajetoria dessa professora, minha questdo vai se
constituindo assim na articulacdo que creio existir entre a constituicdo do sujeito professora de
historia da escola publica e a dimensdo politica das suas aulas de historia. Nessa seara de
interesses e questdes, me aproximo de Carmen Teresa Gabriel (2015) em sua proposta:

Entre esses outros angulos de analise possiveis, este texto explora a interface
subjetividade politica - relagdo com o saber, sublinhando o lugar atribuido ao
conhecimento escolar no processo de definicdlo da especificidade do
trabalho/oficio/pratica docente. Dito de outra maneira, a reflexdo aqui proposta
busca explorar um entendimento de participacédo politica do docente a partir do
reconhecimento do lugar politico atribuido a relacdo com o saber nos processos de
sua formacao e atuacdo profissional. Essa opcdo de recorte traduz um incébmodo
gue aos poucos vem assumindo contornos de hipétese ainda a ser explorada com

mais profundidade do ponto de vista do seu tratamento teérico-empirico (2015, p.
427)

Gabriel segue perguntando:
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Em que medida operar em nossas analises com a interface acima mencionada
permite avangar em nossos estudos sobre a agdo politica do professor? Por que
explorar a singularidade do trabalho docente nessa discussdo? Qual o lugar do
conhecimento escolar nesse tipo de debate? (Idem)

Fazer perguntas ja traz consigo uma restricdo no campo de respostas possiveis, lembra
Ernesto Laclau (1999, p. 138). As perguntas da autora deixam claro que o conhecimento
escolar, assim como o trabalho docente, tem lugar nesse tipo de debate. Gabriel lembra
também que ao adotar a postura epistémica pos-fundacional, com a qual também nos filiamos,
0 quadro da pesquisa deve levar isto em conta. Concordamos com a autora que este
enquadramento traz questdes para pesquisa educacional (GABRIEL, 2015, pp. 3-4), como a
definicdo das fronteiras do oficio docente, e procuraremos lidar com elas na se¢do seguinte
(1.3 - Operacao historiogréfica escolar).

O sentido enquanto “objetivo final” que Regina confere a sua pratica docente €

possibilitar que os/as alunos/as “fujam das manipulagdes”. Em suas palavras:

Fernando: O que vocé acha, qual a fungdo da Historia hoje? E uma pertinéncia que
vocé tem que criar pros seus alunos toda hora.

Professora: Bom, olha s6, Fernando, eu acho ainda muito pertinente, no que as
pessoas falam de Brasil, vocé fazer um trabalho direcionado pra conscientizacéo, pra
eles entenderem bem o que é cidadania, sabe? Pra que eles consigam fugir o
maximo possivel das manipulacfes. Hoje eu estava dando uma aula na 3001, eu
estava falando sobre os efeitos da Guerra Fria aqui na América Latina, falando sobre
as Ditaduras, do Chile do Allende... Eu gosto muito de trabalhar essa questdo, eu ja
fui pra Argentina, ai eu também me detenho, porque eu gosto muito dos hermanos,
falei sobre futebol, ai foi aquela brincadeira na turma. Ai cheguei aqui no Brasil, e ai
eles me perguntaram, eu achei tdo legal a pergunta: “Professora, n6s temos uma
democracia de fato? O que n6s vivemos hoje é uma democracia?”

Fernando: Boa pergunta. (...)

Professora: Eu acho tdo sensacional aquilo. E ai, eu fui respondendo com outras
perguntas para que eles chegassem a conclusdes deles. Fui ali direcionando, jogando
para eles aquelas perguntas, e eles falaram: “E, é uma mera formalidade.” Ai eu
falei: “Pois é, uma democracia substancial mesmo entdo ndo temos ainda, vocés
estdo entendendo?” (...) Eles te provocam, eles até cantaram a musica do Carlinhos
Brown: “Ei, sou brasileiro e mando um beijo pra vocé!” Eu falei: “Pois é, estdo te
chamando, vai 14, tem que ir, ndo tinha que ser obrigatorio, vocé tinha que ir por
op¢do...”, agora tem que ser consciente e tem que lutar por uma transformacéo
maior, né. Vocé pega ja um deputado federal, um deputado estadual, um senador,
governador... gente, porque nos precisamos muito de mudancas, de transformagoes
radicais, uma delas é a educacéo...”

E ai a gente comeca a falar de educagdo, e eles compreendem isso, que ndo é so ir la,
pegar o panfletinho, ou votar no cara que aquele lider religioso conduziu pra votar,
ou entdo naquela pessoa que ta ali naquela area dominando também porque o
cabresto ainda td& né muito firme ainda. E ai, quando eu vejo que eles estdo
despertando, ai eu fico feliz. Entdo Hist6ria pra mim é isso, sabe.

(primeira entrevista, 13 ago. 2014, adaptado)
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No presente momento ndo parece arrogancia ou ingenuidade afirmar que é ébvio que
a definicdo de préatica docente “ndo se estabelece em sua positividade tampouco concerne a
alguma esséncia metafisica”, e que ela na verdade “...é relacional, se define em meio a um
sistema de diferencas implicando pois, em uma tomada de posi¢cdo em meio as lutas pela
significacdo” (GABRIEL, 2015, pp. 3-4). Afinal, a definicdo do que é e do que deveria ser
uma aula ocupa um espago central na politica nacional contemporanea por meio dos usos e
abusos do conceito de doutrinagdo abracado pelo movimento Escola Sem Partido®. O
trabalho da Regina se encontra em um regime relacional de praticas articulatorias, onde ela
diz que seu trabalho € buscar a “conscientiza¢gdo” dos seus alunos por meio da capacidade de
critica politica, que por sua vez é delineado em contraposicéo as politicas da SEEDUC que
resumem a docéncia a producao de bons nimeros na educacao publica. Dessa forma, importa
aqui ver a articulacdo que ha entre as praticas do coletivo docente do colégio que Regina
considera fundamental a sua subjetividade, e como a professora entende sua profissdo e seu
ensino. Resta claro, assim, o argumento de Gabriel sobre a importancia de pensar a agéo
politica daquele/a que ensina, assim como a necessidade de uma andlise pormenorizada dessa
acao.

Percebemos nas entrevistas da professora, assim como nas suas exposic¢des didticas,
gue essa série de conflitos dos quais a escola participa e as identidades que eles
contingentemente delimitam d&o a histéria e a existéncia do Olinto uma dimensdo de
“mundanidade” no sentido arendtiano do termo, caracteristica essencial para a esfera publica
conforme a autora a define (2015). Essa mundanidade aparece também explicitamente em
como a professora faz um apelo & conscientizacdo do papel da escola publica.

Eu ndo vejo a educagdo como mercadoria que tem que ser vendida ai nos grandes
balcoes de negécios. E um bem, é um direito, e ela ndo é de graga ndo, gente! A
escola publica ndo é de graca. Vocés ndo pagam a mensalidade, mas a escola publica
poderia e deveria ser muito melhor do que essa que nds temos porque 0S NOSSOS
impostos sdo muito altos. Os recursos aplicados em educacdo? Nao correspondem a
metade do que deveria ser aplicado, que ja é pouco. Essa metade € muito pouco.
Nem isso vem integralmente. N&o ta vindo nem a metade. Cadé a outra metade? E
por ai. Vocés é que tém que mudar esse jogo, ta? Vocés tdo saindo. Ainda estdo
usufruindo. eu ndo sei 0s préximos anos. Como é essa situacdo no Ensino Médio, 0s
colégios estaduais, no caso especifico aqui do Rio de Janeiro.. Eu ndo sei como vai
ficar. Nao sei como vai ficar pro ano que vem, ndo sei se 0 que ta aqui continua, ndo

sei se vem novo ou nada de novo. Até me preocupa por uma série de questdes ai,
ligadas ao conservadorismo, ao preconceito. Vocés mesmo saindo, né... continuarem

18 Sobre 0 conceito de doutrinacdo do movimento Escola sem Partido, ver Salles (2019); sobre a a¢éo politica
antidemocratica do Escola sem Partido, suas ideias e seu papel na normalizacdo da extrema-direita e na eleicéo
de Jair Bolsonaro (PSL), ver Penna (artigo sobre tentativa reacionaria), Fernanda Moura (artigos), Luis Felipe
Miguel (2017).
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ai... vocés tém irmdos, primos, amigos que ainda virdo para ca, que merecem uma
escola publica de qualidade.
(Aula sobre transicao da ditadura para a democracia no Brasil, 24 out. 2014)

Mundanidade, termo de Hannah Arendt (2015 [1958]) para se referir a uma dimensao

da existéncia humana coletiva sobre o planeta que se esvaziava naquele momento onde o

horizonte de expectativas da sociedade na qual ela se encontrava, a estadunidense, era

marcado pela possibilidade de uma guerra nuclear, refere-se a “teia de negocios humanos”

que precede 0 nOSSO nascimento e continuard — supostamente — apds nossa morte. Essa

continuidade temporal é fundamental para a existéncia do publico, que para a autora é o Unico

espaco onde o ser humano pode alcancar suas potencialidades e exercer, de fato, liberdade.

Dessa forma Arendt evidencia a dimensdo temporal presente ndo s6 em sua prépria teorizacéo

sobre 0 conceito de publico, mas em qualquer outra, como desenvolveremos no capitulo 3

deste trabalho. A nogdo arendtiana de publico nos serve aqui para compreender o apelo da

professora Regina para que seus alunos e alunas percebam que a escola em que estudam os

precede no tempo e deve continuar apos sua formatura como condicdo de efetivacdo do
direito a educacdo que as proximas geragdes possuem (PENNA e SILVA, 2016).

(...) o termo “publico” significa o proprio mundo, na medida em que € comum a

todos nos e diferente do lugar que privadamente possuimos nele. Esse mundo,

contudo, ndo é idéntico a Terra ou a natureza, enquanto espaco limitado para o

movimento dos homens e condicdo geral da vida organica. Antes, tem a ver com 0

artefato humano, com o que é fabricado pelas mdos humanas, assim como com 0s

negocios realizados entre os que habitam o mundo feito pelo homem. (...) 0 mundo

ao mesmo tempo separa e relaciona 0os homens entre si.
(ARENDT, 2015, p. 64)

A fala da professora Regina é marcada por varios apelos & nogéo de publico. No trecho
acima, parte de uma aula do inicio do terceiro bimestre com uma turma de terceiro ano do
ensino meédio, por exemplo, temos trés sentidos para o termo publico: o de financiamento
estatal quando ela frisa que a escola funciona gragas aos impostos pagos por toda a sociedade;
publico enquanto algo que continuara no futuro e seré necessario para as proximas geragoes; e
0 publico enquanto um horizonte ideal quando ela fala “eu ndo vejo a educacdo como
mercadoria que tem que ser vendida ai nos grandes balcdes de negdcios”. Essa pluralidade de
sentidos e as questdes que gera serdo discutidas mais detidamente nos capitulos 2 e 3 deste
trabalho. No momento importa somente dizer que foi seguindo os rastros destas falas da
professora que percebemos a necessidade da discuss@o sobre a dimensdo politica do ensino de

historia. Assim, as perguntas que guiam esta pesquisa Sa0: por que a associacao entre publico
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e politico? o que ha no ensino de historia que fa-lo ser politico? O que isso quer dizer? Ele é
politico? Por qué?
O nosso trabalho de entrevistas com a professora comegou como haviamos planejado
no grupo, mas acabou na entrevista final tornando-se uma investigacdo sobre a relacéo entre o
ensino da escola e os modos pelos quais a gestdo da secretaria de educacdo do estado do Rio
de Janeiro age frontalmente contra os ideais da equipe docente do Olinto. Ao longo da
pesquisa tornou-se claro que, o que fosse que tornasse o ensino de historia da professora
Regina significativo para aquelas alunas e alunos, isso passava pela luta explicita dela contra a
implantacéo das politicas da SEEDUC naquele espaco. Foi a busca por um referencial teérico
que fizesse jus a esse processo complexo que trouxe-me a compreensdo atual de que o que
torna esse colégio vivo, e o imbui de uma energia que aparece claramente nas aulas da
professora analisada, tem a ver com uma dindmica de demanda e formacéo de identidades
politicas que trazem aos alunos que passam por ali uma no¢do de horizonte de expectativas
disponivel (KOSELLECK, 2006). No entanto, ironicamente, enquanto seguiamos 0S rastros
disto que nos parece uma pista de um elemento importante a um ensino de historia
significativo, acompanhamos o crescimento de sua impossibilidade. De 2014 ao momento
presente vimos progressivamente a empiria desta pesquisa tornar-se histéria, por assim dizer,
conforme a restricdo censuradora dos sentidos possiveis de docéncia e a construcao da figura
do professor como inimigo crescem. Por isso que reencontrar e analisar a dinamica politica
desse colegio passa pela proposta de Gabriel (2015):
O reconhecimento do potencial heuristico da postura epistémica pés-fundacional foi
a forma encontrada para enfrentar um tal desafio. E, pois, nesse quadro de
inteligibilidade que se inscreve a construcdo do problema e a producdo das
ferramentas de analise que se pretende aqui explorar na reflexdo sobre a acdo
politica do lugar da docéncia. Trata-se assim, de ler sob outras lentes tedricas velhas
questBes que se relacionam diretamente com a complexa articulagdo entre estrutura e
sujeitos na compreensdo da agdo politica, deste lugar especifico. Afinal o que
significaria, deste lugar, um posicionamento critico, reflexivo e autbnomo, capaz de
resistir as préaticas opressoras e oferecer caminhos que possam deslocar do lugar da
subalternidade, da precariedade esses sujeitos posicionados socialmente como

professores da escola publica?
(2015, p. 426)
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1.3 Ensino de histéria como operacdo historiogréafica escolar

Destacamos na se¢do anterior as mencdes a no¢do de publico e de politica/politico que
a professora fez durante a exposi¢do do seu desejo de trabalhar na escola publica, por ver ali 0
objetivo mais justo da educacgdo, e quando descrevia o trabalho em equipe que se d& no Olinto
que se assemelha ao que Hannah Arendt chama de “mundanidade”; e quando defendeu que o
sentido do ensino de historia € possibilitar que os/as estudantes ndo sejam manipulados. Isto
nos levou de encontro as discussdes sobre o conceito de esfera pablica na teoria politica, que
serdo tratados mais a frente (capitulo 3), que por sua vez trouxe a questdo politica ao primeiro
plano dessa pesquisa.

A incorporacgdo de referenciais de outro campo de conhecimento foi imprescindivel
para 0 desenvolvimento das hipoteses, evidenciando novamente a pesquisa no ensino de
historia enquanto um trabalho que acontece em uma é&rea de fronteira (MONTEIRO e
PENNA, 2011). E por isto que a categoria de negociacio de distancias (MEYER, 1998) que
0s autores usam para definir o trabalho do ensino de historia serve também para pensar a
pesquisa no campo, na medida em que temos também que “negociar distancias tedricas para
analisar a negociagdo de distancias nas aulas de histdria” (2011, p. 8). Além das necessidades
tedricas que a empiria nos colocou, questdes do tempo presente, marcado pelas iniciativas
estilo “escola sem partido”, também contribuiram para tornar uma obrigacdo intelectual a
aproximacdo com a teoria politica. Isso ndo significa, no entanto, que questdes politicas ndo
sejam ja levadas em conta no referencial sobre ensino de histéria basilar desse trabalho — qual
seja, 0 ensino de histdria como uma operacéo historiografica escolar (PENNA, 2013).

Entende-se aqui a historia escolar enquanto objeto de saber intrincado com e
relativamente autdnomo do conhecimento académico, ja que “a mobilizacdo de saberes
implica uma sintese criativa, na qual saberes da formacdo se mesclam com os saberes a
ensinar, recontextualizados pela dimensdo educativa, processo este que envolve o antes, o
durante e 0 pos acdo” (MONTEIRO, 2007, p. 24). Nesse caminho, Monteiro aborda como a
mobilizacdo da nocdo de “saberes escolares” progressivamente complexifica o entendimento
usual da acdo docente, como por exemplo Chevallard ao pensar a “transposicdo didatica”
(1997) e Tardif (1999, 2002) ao pensar saberes docentes. A reflexdo sobre os saberes que as e
os professores possuem e articulam ajudam a expor a natureza heterogénea do ensino de

historia.
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...como professores de Historia experientes e bem-sucedidos mobilizam, justificam e
avaliam os saberes que dominam para ensinar 0 que ensinam, em experiéncias
significativas para os alunos, nas quais contetdos relevantes sdo articulados por
légicas explicativas em que as marcas da racionalidade do campo disciplinar estao
mediadas pela dimensdo educativa e, portanto, considerando a especificidade da
cultura escolar

(MONTEIRO, 2007, p. 16)

A seara apontada por Monteiro, qual seja, a exploracdo das possibilidades de anélise
detalhada do que o professor/a mobiliza em sua aula, foi seguida por Fernando Penna (2013)
ao estudar “como o professor explicava os fenébmenos historicos para os seus alunos no
contexto das suas aulas” (Idem, p. 219). No entanto, enquanto Ana Maria Monteiro analisa a
articulacdo entre saberes que a professora e o professor de historia fazem para ensinar historia,
Penna se dedica especificamente a tentar “identificar como o processo de transposicéo
didatica garante a manutencéo da legitimidade epistemolégica do conhecimento histérico, que
identifico com a intencionalidade histdrica, no caso do conhecimento histérico escolar” (2013,
p. 110) — ou, para usar uma redundancia como recurso didatico, ele busca compreender o que
torna o ensino de histdria, ensino de Historia. Para tal, ele tem que passar pelas discussoes
sobre “0 que € historia?”, “o que € conhecimento e saber?”, “o que é conhecimento escolar?”,
“como se estrutura a explicacdo historica escolar?”, um caminho que abre muitas portas e
janelas pelas quais se olhar o ensino de histdria escolar, algumas das quais nos debrucaremos
aqui.

A hipdtese e problema de pesquisa do autor é que “a explicacéo historica no ensino de
histdria escolar ndo tem 0s mesmos objetivos e ndo segue as mesmas regras do conhecimento
historico produzido na academia” (2013, p. 82). Assim, ele vai analisar como se constréi a
legitimidade epistemoldgica do conhecimento historico, e se e como ela aparece na escola.
Para tal objetivo ele fundamenta sua pesquisa numa articulacdo teodrica de referenciais da
teoria da histéria (Paul Ricoeur, Michel de Certeau, Carlo Ginzburg), da didatica (Yves
Chevallard, Jean-Claude Forquin) e da teoria da argumentacdo (Perelman & Olbrechts-
Tyteca, Olivier Reboul, Michel Meyer).

Essa hipdtese de pesquisa poderia implicar, contudo, que a histdria escolar ndo é uma
forma de conhecimento historico. Para lidar com isso Penna se apropria das reflexdes de
Chevallard (1997) sobre a existéncia e a distancia entre diferentes regimes de saber dentro de
um mesmo campo de conhecimento. A relacdo entre esses regimes e a distancia que ha entre
eles é preenchida pelo conceito de transposicéo didatica, que Penna utiliza argumentando que

0 mesmo ndo possui conotacdes hierarquizantes, interpretacdo também levada a cabo por
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Gabriel (2001), onde a universidade seria a produtora de conhecimento e a escola uma mera
difusora, diferentemente de varios criticos de Chevallard.

Transposicao didatica torna-se um conceito fundamental a sua pesquisa na medida em
que abre espaco para se pensar teoricamente quais sdo as especificidades epistemologicas do
conhecimento académico e do escolar sem hierarquiza-los. Por isso Penna se apropria ndo
somente desse conceito, mas também do insight de Chevallard em pensar uma antropologia
dos saberes, isto é, adota uma visdo ampliada da vida dos saberes na sociedade que sofistique
assim as frequentes dicotomias entre conhecimento académico e escolar. A categoria de
transposicao didatica no bojo de uma visdo que defende a existéncia de uma pluralidade de
saberes igualmente legitimos na sociedade é o que permite que Fernando Penna diferencie
detalhadamente o conhecimento historico académico do conhecimento historico escolar sem
que nenhum deles perca sua pertinéncia epistemologica. Nesse ponto aparece a preocupacgéo
do autor em levar em conta outros publicos da historia, algo que perpassa todo seu texto.

Chevallard afirma que uma das caracteristicas mais marcantes dos saberes é o fato
deles assumirem diversos lugares na sociedade (“multilocacdo”), chegando ao ponto
de utilizar analogicamente o termo de ecologia dos saberes, falando em habitats ou
nichos ocupados pelos saberes. Dentro desta proposta, o autor fala de quatro grandes
problematicas relativas ao saber: a sua producéo, a sua transposicdo, 0 seu ensino e o

sua utilizacdo.
(PENNA, 2013, p. 96)

Com essa visdo ampliada da vida dos saberes, Penna articula a nogéo de transposicao
didatica a de lugar social de Michel de Certeau. Concordando com Chevallard, porque este o
permite “problematizar o saber historico sobre outras bases” (2013: 98), Penna defende que é
necessario ampliar a perspectiva epistemoldgica sobre os saberes, para pensa-los em sua
producéo e circulacdo para aléem da academia. Dai segue sua critica a Certeau e Ricoeur por, a
despeito de seus avangos na teorizacdo do conhecimento histdrico, ndo terem reconhecido a
limitacdo indevida que cometiam quando tratavam o conhecimento académico como a unica

forma de “retorno ao mundo da ag&o” *' por parte dos historiadores:

No entanto, defenderei a interpretacdo de que as concepcfes de operacdo
historiografica defendidas por Certeau e Ricoeur, apesar de suas significativas
diferengas, convergem ao limitar a sua investigagao epistemologica sobre a operagao
historiografica apenas a producdo deste conhecimento, excluindo as outras
instdncias nas quais este estd em acdo. Esta concepcdo de epistemologia como o
estudo que se restringe apenas as instancias e as operacGes de producdo do
conhecimento precisa ser problematizada e substituida por outra que inclua as outras
instancias nas quais 0 conhecimento também estad em acdo, como os lugares sociais
nos quais este conhecimento é transposto, ensinado e utilizado (2013, p. 92)

' No linguajar de Ricoeur este é o termo utilizado para se referir ao momento em que o/a historiador/a produz a
representacdo historica e a intencdo historiadora se manifesta.
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O conceito de operacéo historiografica que Penna utiliza € o de Ricoeur, similar ao de
Michel de Certeau mas com suas significativas diferengas. Ele advém da explicacdo de
Ricoeur do porque utilizar o termo “historiografia” num sentido ampliado, isto é, para se
referir a coisas além do texto produto do trabalho historiografico, como é feito usualmente.

Como localiza Penna,

Até uma época recente, ele [0 termo historiografia] designava preferivelmente a
investigacdo epistemoldgica tal como nés aqui a conduzimos segundo um ritmo ternario.
Como Certeau, emprego-0 para designar a propria operacdo em que consiste 0
conhecimento historico empreendido em acdo. Essa escolha de vocabulario tem uma
vantagem importante que ndo aparece Se se reserva esta denominagdo para a fase escrita da
operagdo, como 0 sugere a prépria composicdo da palavra: historiografia, ou escrita da
historia. Para preservar a amplitude do termo historiografico, ndo chamo a terceira fase de
escrita da historia, mas de fase literaria ou escrituraria, quando se trata do modo de
expressao, fase representativa, quando se trata da exposicdo, do mostrar, da exibicdo da
intengdo historiadora considerada na unidade de suas fases, a saber, a representacdo
presente das coisas ausentes do passado.

(RICOEUR, 2007, p. 148 apud PENNA, 2013, p. 85)

Fernando Penna ao longo de sua tese faz algo como um movimento pendular ao longo
da operacdo historiografica. A sua problematica sdo especialmente importantes a ideia de
lugar social, contida na definicdo de operacédo historiografica de Certeau, e a terceira fase da
operacéo para Ricoeur, qual seja, a fase representativa. E a partir da problematizacdo destas
duas noc¢es que ele terminara por afirmar que ha ndo uma, mas uma diversidade de operacoes
historiograficas na sociedade, diferenciadas principalmente pelos lugares de origem
(professor/a do ensino superior, pesquisador, professor/a da educacdo basica, etc) e pelos
produtos que geram (artigo, livro, filme de ficgdo, documentério, livro didatico, aula de
histdria no ensino basico).

Optei entdo, e reafirmo esta op¢do, por ndo tentar reformular a maneira como estes autores
definiram a operacdo historiogréafica (voltada para a producdo do conhecimento histérico
académico) para incluir o ensino de historia, mas propus que o proprio conceito de
operagdo fosse utilizado para se pensar o ensino de histéria. Como esta operagdo (voltada
para producéo do conhecimento historico escolar e para o ensino de historia) também pode
ser considerada historiografica, pois também envolve o conhecimento historico
empreendido em agdo, ndo poderiamos falar mais em uma operacéo historiografica, mas em
operac@es historiogréaficas. E a historiografia ficaria melhor definida como as diferentes

operacBes em que consiste 0 conhecimento histérico empreendido em acdo (2013: 139,
grifo no original)

E, por fim, o autor defende que podemos identificar duas operagdes historiogréficas

escolares:
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Utilizando o referencial da teoria da argumentacdo, a noosfera produziria um discurso
fixado na escrita que visa um auditoério vasto e heterogéneo enquanto os professores
produziriam um discurso voltado para um auditério muito especifico. A transposi¢do
didatica externa teria como objetivo a producdo de conhecimento histérico escolar
materializado em novas politicas curriculares (diretrizes, programas, parametros, etc.) ou
materiais didaticos (livros didaticos, apostilas, etc.) para um publico vasto e heterogéneo; e
a transposicdo didatica interna, de conhecimento historico escolar materializado em
materiais didaticos voltados para o uso das suas turmas especificas e, principalmente, nas
préprias aulas de historia (2013: 165)

O conceito de operagdo historiografica aparece inicialmente na tese de Penna para
tratar de como se estabelece a legitimidade do conhecimento histérico. Segundo Certeau, a
operacdo historiogréfica se refere & combinacdo de um lugar, uma pratica e uma escrita. E,
tanto Certeau como Ricoeur, argumentam como se o trabalho historiador terminasse na
publicacdo do livro que é lido somente entre seus pares. Penna intervém e coloca a questao
incontorndvel a nos historiadores atualmente: qual € a fungdo social desse conhecimento?
(2013: 88). E esse engajamento em justificar o estudo da histéria sobre bases outras, quais
sejam, como ela pode e deve intervir no mundo do qual faz parte — virada que Araujo e
Rangel (2015) nomeiam como um giro ético-politico'® — que leva o autor a adotar, em todos
0s campos de conhecimento que articula ao seu estudo, linhas interpretativas organizadas em
torno de préticas articulatdrias e acordos entre enunciante e leitor. No trecho acima as duas
operacOes historiograficas escolares distinguidas pelo autor tém entre seus principais
elementos diferenciadores o auditorio ao qual se dirigem: ora um auditdrio heterogéneo que
tera acesso a textos escritos produzidos pela noosfera, ora o auditorio mais especifico
possivel, os e as alunas de uma sala de aula. A composicdo do/s auditério/s em potencial € o
elemento eleito pelo pesquisador como responsavel por uma série de caracteristicas que o
texto (escrito ou uma aula mesma) tera.

Penna importa a nocdo de auditorio da “nova retdrica”, linha da retorica que entende
como seu objeto todo discurso que visa persuadir ou convencer. Isto €, a nova retdrica, linha
de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) adotada por Penna, “Seria uma disciplina tedrica de
tema indeterminado... [que] se dedicaria a descobrir 0 que seria persuasivo em cada caso”

(PENNA, 2013: 46), preocupada com as “técnicas discursivas” utilizadas por um/a orador/a

18 Araujo e Rangel usam o termo giro ético-politico para tratar do campo da teoria da histéria e da histéria da
historiografia. O termo é adequado para este contexto, onde Penna esta se apropriando de elementos da teoria da
histéria pra pensar o ensino de histéria enquanto uma operagao historiografica, e ganha em sentido quando se
percebe que a reflexdo de Penna se aproxima das discussdes crescentes no campo historiografico sobre a histdria
publica. Ao fim e ao cabo tratam-se de tentativas de entender o papel da histéria no mundo e a consequente
consciéncia dos nossos deveres sobre ele: “...a partir do giro linguistico, a teoria e a histéria da historiografia
contemporaneas tém no critério pensar e/ou intervir no mundo, ou seja, na pretensdo ético-politica, o ponto de
determinacdo ou mesmo o motivo fundamental a partir do qual insiste (e justifica) em tematizar passados no
interior do presente”.
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para aumentar ou diminuir a adesdo de um auditério a uma ideia ou conjunto delas. A
poténcia da utilizacdo desse referencial é que ele fornece uma superficie sobre a qual
pensarmos a distancia entre um orador e seu auditério, a partir da qual podemos intuir
algumas ideias: em que grau o auditério € uma criacdo do/a préprio/a orador/a?; como
interpretar a fala do/a orador/a tendo em mente o auditério ao qual ele/a efetivamente quer se
dirigir?; como se demarcam os limites desse auditério? Este é um dos pontos onde aparece a
relevancia de estudarmos os sentidos de publico no ensino de historia: com a apresentacéo da
visdo de mundo da professora Regina vimos a pluralidade de sentidos do termo que ela
mobiliza para justificar seu trabalho; agora vemos que também nosso referencial tedrico traz
em seu bojo uma discussdo sobre o publico na arquitetura da aula de histéria, equalizando
aqui por um momento, auditorio e publico — publico aqui no seu sentido sinénimo de
espectadores de uma fala que ndo somente a ougcam mas também a compreendam.

Principalmente na operacao historiografica escolar interna, aquela que acontece na sala
de aula e € caracterizada principalmente pela exposi¢do didatica (FORQUIN, 1992), foi
importante para Penna o uso do referencial da retorica. Segundo o autor, foi esse arsenal que o
permitiu analisar em detalhes as problematicas que o uso dos referenciais da teoria da historia
e da educacdo lhe colocaram. Penna utiliza os trabalhos de Perelman e Tyteca (1996),
Perelman (1999) e Meyer (1998, 2007) para construir uma ferramenta tedrica transversal a
partir do qual mobilizar as diversas formas de “convencimento” e “adesdo” que cruzam seu
trabalho. O autor apropria-se de varias nogdes vindas da teoria da argumentacao: auditorio,
adesdo, retdrica, e também de um olhar sobre a epistemologia e o saber caracterizado por uma
concepgdo ampliada de razdo. Esse olhar serve para alinhavar os referenciais tedricos diversos
que o autor utiliza, aparecendo quando ele discute a legitimacdo epistemoldgica do
conhecimento historico (académico ou escolar) por meio de avaliacdo de um auditério
especializado e adequacao a um auditério especifico.

Localizando Meyer em um debate amplo sobre o que constitui a particularidade da
retorica, Penna o descreve como autor que se apropria de debates mais recentes sobre
linguagem e filosofia da linguagem, identidade e diferenca, dos quais se apropria e leva ao seu
campo de estudo. Assim, Meyer define retérica como:

De fato, a retdrica é o encontro dos homens e da linguagem na exposicdo das suas
diferencas e das suas identidades. Eles afirmam-se ai para se encontrarem, para se
repelirem, para encontrarem um momento de comunhdo ou, pelo contrério, para
evocarem essa impossibilidade e verificarem o muro que os separa. Ora, a relacdo

retorica consagra sempre uma distancia social, psicolégica, intelectual, que é
contingente e de circunstancia, que é estrutural porque, entre outras coisas, se
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manifesta por argumentos ou seducdo. Dai a nossa definicdo: a retérica € a
negociacdo da distancia entre os sujeitos. (...)
(MEYER, 1998, pp. 25-26 apud PENNA, 2013, pp. 187)

“A retdrica é a negociacdo da distancia entre os sujeitos”. Penna utiliza essa definicéo
para analisar a pratica docente em sala de aula. Ela seria uma concepc¢do positiva porque
coloca orador e interlocutor em posicao de igualdade e serve para analisar primariamente a
interacdo entre os dois, que o autor sintetiza ao dizer: “a relacdo retdrica sempre consagraria
uma distancia a ser negociada” (PENNA, 2013, p. 187). Penna emprega essa ideia para
investigar como o professor de histdria, por meio da exposicao didatica, afim de ensinar um
conhecimento construido com uma intencionalidade historica, negocia distancias para que as

alunas e alunos atribuam sentido aquilo:

Ao analisar as aulas de historia pelo prisma tedrico da negociacdo das distancias,
podemos imaginar que os professores enfrentam varias distancias a serem
negociadas: aquela entre ele e os alunos, entre os alunos e a propria historia
enquanto uma matéria escolar, entre a realidade presente dos alunos e a realidade
passada dos eventos estudados, dentre varias outras que poderiamos imaginar.
(PENNA, 2013, p. 212)

O uso da retdrica para analisar a aula de historia é feito por Penna também para com a
diferenciacdo entre conhecimento e saber pensar 0 processo de transposicdo didatica.
Conhecimento e saber ndo sdo duas coisas que podem ser completamente diferenciadas; de
fato, Penna se decide por um movimento pendular entre os dois, onde conhecimento tende a
ser algo fixado (na escrita e geralmente pensado para um publico amplo e heterogéneo)
enquanto o saber pode ser mais modulado de acordo com a situacgdo (referindo-se geralmente
a um auditorio diminuto e a situagcbes onde um conhecimento est4 sendo apropriado por uma
subjetividade). Ha dois tipos, ou momentos, de transposicdo didatica: a transposicdo didatica
externa, feita pelos agentes da noosfera visando a producdo de conhecimento — *“(discursos
que respeitam uma racionalidade argumentativa fixados na escrita e publicados)” (PENNA,
2013: 167) — e com uma forma didatica de apresentacéo, onde ainda se trata de historiografia
“pois a intencionalidade do conhecimento historico permanece central” (Idem), e se produz
conhecimento historico escolar — que Penna chama de operacéo historiografica escolar; a
transposicdo didatica interna, por sua vez, é mais intrincada. Ela se refere ao trabalho
realizado pelo/a professor/a no interior do sistema de ensino stricto sensu, na nomenclatura
preferida por Penna, a “versao local do conhecimento” (Ibidem). Ao refletir sobre a aula de
historia mesma percebe-se a diferenciacdo dela frente a operagédo historiografica escolar ja

postulada pelo autor:
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Esta versdo local do conhecimento histérico escolar, no entanto, ainda tornar-se-a
objeto de uma aula de historia. Minha hip6tese é que durante a aula de historia,
quando o professor dialoga com seus alunos, presenciamos 0 momento mesmo de
dialogo e transicdo entre o conhecimento e o saber. A transposi¢do didatica interna
visa adaptar ainda mais o0 conhecimento histérico escolar para torna-lo
compreensivel ao conjunto concreto dos alunos que o professor encontra em cada
sala de aula e aproveita-lo da melhor maneira para alcancar os objetivos didaticos
daquela determinada aula. Esta aula de histdria ndo constitui nem conhecimento,
nem saber se pensarmos nas definigBes stricto sensu propostas aqui, mas sim o
momento de transicdo no qual elementos do conhecimento historicos sdo
apropriados pelos alunos e estes mesmo alunos constroem sua apropriacdo
individual deste conhecimento que vai influenciar suas acfes futuras, em outras
palavras: o saber historico de cada um destes alunos.

(PENNA, 2013, p. 168)

Em 2014, apés acompanhar as aulas da professora Regina dos terceiro e quarto
bimestres daquele ano, fizemos a entrevista de fechamento da pesquisa. Ali perguntamos
especificamente sobre coisas que a observei fazer em sala de aula, porque fazia de tal forma, e
questdes afins. No entanto, no dia da entrevista, 15 de dezembro, a conversa inicial por
casualidade foi em torno da atmosfera pesada do colégio. A professora havia desmarcado a
entrevista uma vez e aproveitou nossa pergunta sobre o que estava acontecendo para o que
terminou sendo uma sistematizacdo de como a Secretaria Estadual de Educacdo havia criado
uma estrutura de ataque frontal a autonomia docente:

Regina: IGT, ndo me pergunta o que quer dizer essa porcaria. Ela tem essa funcdo de
ficar fiscalizando, observando ali o que que o professor ta4 lancando, chamar o
professor, “ndo, professor...” Entendeu? Ai eles [SEEDUC] comegaram com uma
politica de premiacdo que eles chamam de meritocracia. Qual é a meritocracia?
Numeros. Ele ndo quer saber da qualidade do seu trabalho. Se a escola tem 600
alunos e aprovou 599 alunos, essa escola ganha meritocracia, que é realmente um
agradinho, né? Primeiro ano que eles colocaram essa meritocracia, 0 Olinto ndo

ganhou a meritocracia. Pra nds foi um orgulho.
(segunda entrevista, 15 dez. 2014, adaptado)

Essa entrevista esclareceu momentos vividos durante a observacdo em campo:
algumas vezes em dias que estava na escola acompanhando as aulas da professora vi outros
funcionarios comentarem que a diretora lima estava fora em reunido com funcionarios da
Secretaria de Educacdo, fato que era comentado com apreensdo e olhares enviesados. O
cenario narrado pela professora no trecho acima expde uma situagcdo ndo so de diferenciagédo
de tarefas, como diz Penna:

Se pensarmos, como propde Chevallard, na transposi¢do didatica como uma textualizagdo
do saber, ou sua explicitagdo discursiva, o discurso produzido por cada uma destas
operagbes tem um cardter muito diferente. Utilizando o referencial da teoria da
argumentacdo, a noosfera produziria um discurso que visa um auditério vasto e

heterogéneo enquanto os professores produziriam um discurso voltado para um auditério
muito especifico. A transposicdo didatica externa teria como objetivo a producdo de
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conhecimento historico escolar materializado em novas politicas curriculares (diretrizes,
programas, parametros, etc.) ou materiais didaticos (livros didaticos, apostilas, etc.) para
um publico vasto e heterogéneo; e a transposicdo didatica interna, de conhecimento
historico escolar materializado em materiais didaticos voltados para o uso das suas turmas
especificas e, principalmente, nas proprias aulas de histéria.

(2013, p. 152; grifo nosso)

Mas evidencia, na verdade, um cenario de conflito mesmo entre a noosfera e o sistema
de ensino stricto sensu. Este conflito possibilita a sua construgdo discursiva em um
antagonismo entre a Regina enquanto professora de historia de uma escola publica
preocupada com uma boa educacdo embasada em discussdes qualitativas e ndo quantitativas e
a secretaria de educacdo estadual enquanto a face institucional que ndo atende a uma demanda
que vai se tornando popular ao néo ser atendida e ir se articulando com outras demandas do
campo da educacdo. Utilizamos aqui 0os conceitos de antagonismo, discurso e demanda de

Ernesto Laclau (2013) que serdo abordados em detalhes no proximo capitulo.

Grosso modo, onde Penna se pergunta “isso é conhecimento hist6rico?”, eu me
pergunto “isso € politico?”. No entanto, a questdo do politico e da politica ndo é o ponto de
partida desta dissertacdo, como pretendo mostrar nos proximos capitulos, mas o ponto de
chegada. Tendo o trabalho do autor como uma das minhas bases, e portanto tendo como
pressuposto de que a histdria escolar produz conhecimento e saberes, minha pergunta é: mas
0 que torna esse ensino significativo?

Como dito no ponto 1.1, a empiria desta pesquisa e suas perguntas foram gestadas no
grupo de pesquisa Negociando a distancia entre passado, presente e futuro em sala de aula: a
relacdo entre o tempo histérico e a aprendizagem significativa no ensino de historia. A
hipotese do grupo era que a significancia de uma aula de historia se dava quando o/a
professor/a articulava passado, presente e futuro de maneira a falar de uma histéria disponivel
para ser feita, no linguajar de Koselleck (2006). Assim, agéncia historica tornou-se uma
categoria central para nés. Tendo os trabalhos de Koselleck (2006, 2014) sobre o tempo
estratificado como embasamento seguimos essa hipdtese de pesquisa: que 0 tempo possui
estratos, e que passado e o futuro podem ser presentificados na aula de historia de formas
variadas, e que a depender de como isto é feito as alunas e alunos se sentirdo mais ou menos
agentes de seus futuros individuais e coletivos. Como se vé, compartilhavamos o diagnostico
do autor de que do século XVI1I em diante a historia havia tornado-se disponivel para ser feita
gracas a uma progressiva diferenciacdo entre passado e presente, possibilitando um futuro

inédito.
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Contudo, percebemos ao longo da pesquisa dificuldades de aplicar esse diagnéstico a
empiria. Alunas e alunos de professores indicados por serem marcantes ndo criam num futuro
aberto; pelo contrario. O titulo de um artigo de Fernando Penna que utiliza empiria da
pesquisa cita a frase de um aluno que sintetiza o sentimento ao qual refiro-me: “A total davida
sobre 0 amanha” (2016). Conforme continuamos as pesquisas, Penna e eu (2016) notamos a
crescente necessidade de trazer contribuicBes da teoria politica para entender o fendmeno
historico — qual seja, uma decadéncia do sentimento de uma histdria disponivel para ser feita
— da expectativa de um futuro fechado; ndo somente por causa deste sentimento que destoava
do nosso referencial teérico inicial, Koselleck, mas porque uma das professoras marcantes
pesquisadas tinha como elemento marcante de sua aula a discussdo politica. Dai a pergunta
sobre uma possivel proximidade entre as visdes do presente sobre o futuro e a conjuntura
politica. Mobilizando Hannah Arendt cogitamos que esse sentimento angustiado de auséncia
de agéncia parecia se dever a decadéncia da esfera pablica na era moderna, um diagnostico
que parecia compartilhado pela professora Regina e que ela buscava, aos nossos olhos,
ativamente intervir. Assim, pareceu-nos inseparavel a discussdo sobre esfera publica da
discussdo sobre agéncia historica.

Eu articulo entdo as nossas (do grupo de pesquisa) reflexdes recentes sobre agéncia
historica a teoria politica. Eu comecei me perguntando se o ensino de histdria cria uma esfera
publica, e conforme pesquisei percebi que na verdade trata-se mais de reconhecer a dimensao
politica sempre presente numa aula de historia. Essa dimensdo politica se realiza ou nao a
depender de como a professora articula passado, presente e futuro: ela restitui aqueles
momentos a incerteza do futuro? ela destaca que as coisas podiam ter sido diferentes? No
curso da pesquisa o estudo da teoria politica do discurso de Laclau e Mouffe (2015a, 2015b)
nos deram ferramentas para ampliar consideravelmente as perguntas que faziamos sobre suas
aulas, causando um giro critico: a partir do momento que esta perspectiva é adotada ela
transforma todo o olhar epistémico e incontornavelmente cria perguntas novas. A partir deste
momento levamos em conta ndo somente escolhas da professora quando a mesma fala
estritamente de um tema classico da histdria escolar como o regime militar, por exemplo, mas
também quando ela comenta em sala as noticias do jornal, conversas entreouvidas no énibus,
etc. Quais sdo os efeitos de sentido gerados a partir do momento que um debate sobre os fatos
onticos da politica da conjuntura nacional e internacional sdo colocados na mesma cadeia de
equivaléncias — os dois tempos semanais de aula de historia — que uma aula sobre a ditadura

militar, sobre a Guerra Fria, sobre os populismos na América Latina? Esse “giro critico” sera
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apresentado no capitulo seguinte por meio da discussdo da teoria politica do discurso e seus
usos para uma pesquisa do campo do ensino de histdria.

2 ANALISE POLITICA DO ENSINO DE HISTORIA SEM DESCULPAS

Neste capitulo apresentaremos a teoria politica do discurso de Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe (2015a [1985]), construindo seus principais conceitos e implicacdes dos
mesmos ja por meio da analise de empiria das entrevistas e também de aulas da professora
Regina. Na se¢do 2.1 — Apresentacao da teoria politica do discurso desenvolvo as categorias
diretamente relacionadas ao fato de ser uma teoria do discurso: discurso, articulagéo,
diferenca e equivaléncia, hegemonia e pontos nodais. Buscamos evidenciar de que se trata, ao
fim e ao cabo, de uma generalizacdo da retdrica — no sentido em que Laclau a compreende —
ao ponto em que torna-se uma teoria da construcdo de todo e qualquer sentido, porque
trabalha com uma concep¢do ampliada de linguagem e do espaco social enquanto discursivo.
Aqui comecamos a reenquadrar algumas das categorias que constroem a no¢do do ensino de
historia como operacéo historiografica escolar para termos um pensamento coerente.

Na secdo 2.2 — A politica e o politico mobilizamos a interpretagdo de Oliver Marchart
(2007) sobre a obra laclauniana e mouffiana enquanto pertencente a um pensamento que parte
de uma diferenca politica, que é “a politica” e “o politico”. A diferenciacdo entre estes dois,
onde a politica refere-se ao que Mouffe (2015) chama de nivel 6ntico e o politico ao nivel
ontoldgico do social, serve para dimensionarmos o alcance da teoria politica do discurso sobre
a construcdo de qualquer sentido. Serve, também, para termos defini¢cbes operdveis desses
termos que muitas vezes sdo intercambidveis, raramente bem definidos embora
importantissimos para 0 nosso tema. E s6 pensarmos em quantas vezes no debate publico se
mobiliza a ideia “ensinar € um ato politico”. O que significa dizer isso, afinal?

Na secdo 2.3 — Difusdo do imaginario igualitario e do antagonismo no ensino de
historia apresentamos as duas categorias do titulo que também séo caras a teoria politica do
discurso, tanto para sua teorizacdo de como o significado se constréi quanto para sua defesa
de um modelo de democracia radical e plural. Analisamos trechos de aula para investigar os
efeitos de sentido de momentos em que a professora esta difundindo o imaginario igualitario e
elaborando discursivamente antagonismos. Aqui trabalhamos intercambiando a nocdo de
sujeito da teoria politica do discurso com a ideia de lugar social embutida na operagédo

historiogréfica escolar.
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2.1 Apresentacao da teoria politica do discurso

“Se a democracia é possivel, é porque o universal ndo tem corpo e contetdo
necessarios; antes, diferentes grupos competem entre si para dar temporariamente a seus
particularismos uma funcao de representacdo universal” diz Ernesto Laclau (2011, p. 66, grifo
no original) em uma afirmacéo que busca superar oposi¢des tipicamente modernas que geram
dificuldades ao pensar a acdo politica no nosso mundo “p6s-moderno” (Idem, p. 129).
Comecgamos esta secdo falando sobre o “universal” porque ele nos serve como metéfora de
um horizonte, de uma plenitude ausente, que conforme veremos desempenha um papel
relevante nas aulas da professora Regina e ajuda a explicar o seu sucesso em tornar 0 ensino
de historia significativo. O exemplo da discusséo sobre o “universal” feita pela teoria politica
do discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015a [1985]) serve para comegarmos a
cumprir os objetivos desta pesquisa: por meio da anélise de empiria e articulagdo dos nossos
referenciais teoricos, defenderemos que o ensino de historia se torna significativo, produzindo
sentimento de agéncia histdrica nos alunos e alunas, quando serve como difusor do imaginario
igualitario — conceito que explicaremos na proxima secdo, 2.3 — Imagindario igualitario,
deslocamento e demanda. Nesta se¢do definiremos Discurso (2.1.1) e Articulagéo, diferenca e
equivaléncia (2.1.2).

A dinamica entre universal e particular, toépico tangenciado no capitulo anterior ao
discutirmos a adequacgdo de um discurso — usdvamos entdo esse termo em seu sentido stricto
sensu — a um auditério, pode servir aqui como abertura para apresentar a nossa escolha
tedrica: o0 pds-marxismo de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, primeiramente delineado na
obra publicada em 1985, Hegemonia e estratégia socialista, e aprofundado em varias obras
posteriores de ambos autores. Essa teoria faz de ponto de partida o carater contingente de
quaisquer fundamentos que se estabelecam na histéria humana, aspecto da vida que se tornou
apreensivel historicamente principalmente a partir do século XVIII em diante, quando a
complexidade e fragmentacédo criadas pela revolucdo industrial fez com que as “sociedades
industriais avancadas” sejam “constituidas em torno de uma assimetria fundamental”. Essa
assimetria, para os autores, € aquela “existente entre uma crescente proliferacdo de diferencas
— um excesso de sentido do ‘social’ — e as dificuldades encontradas por qualquer discurso que
tenta fixar estas diferencas” (2015a, p. 167) em um discurso, em uma estrutura discursiva.
Nessa chave o universal € somente um particular que conseguiu se tornar um centro

hegemonico irradiador de sentido em determinado momento por meio de uma série de
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articulacdes estabelecidas com outros significantes, representando um horizonte impossivel
mas necessario para a constituicdo das identidades que totalizam a sociedade a cada momento.

Os autores se localizam firmemente no campo antiessencialista e pos-fundacionista,o
que consideram fazer mais sentido em sociedades complexas como as nossas. Disto decorre
gue 0s seus conceitos essenciais séo: discurso, articulacdo e diferenca/equivaléncia, diferenca

politica, imaginario igualitario, deslocamento e demanda, e antagonismo.

2.1.1 Discurso

A teoria politica do discurso tem dois pressupostos principais: primeiro, ela adota uma
concepcao ampliada de linguagem seguindo a linha de Wittgenstein, dando centralidade a
ideia de “jogos de linguagem”, e articulando-se aos insights pos-estruturalistas sobre a
impossibilidade de um sistema de significagdo completamente fechado. Dessa amplitude
conquistada pelo conceito de linguagem decorre que ndo se consideram mais sistemas de
significacdo somente a fala e a escrita, mas qualquer préatica que produza significado, donde
ndo se aplica qualquer diferenciacdo entre linguistico e extralinguistico™. E via esse caminho
gue 0s autores expandem conceitos e categorias do campo da linguistica e da retérica para a
analise social e politica. O conceito de discurso aqui parte da ideia “toda configuragéo social €
significativa” (LACLAU, 2015a, p. 39), de forma que o espaco social pode ser considerado
como discursivo. O que ordena, delimita e constitui identidades é a pratica articulatoria
atribuidora e criadora de sentido.

Por que isso pode ser utilizado para estudar o ensino de historia escolar? Porque dessa
forma possuimos categorias e conceitos para analisar as dindmicas e os efeitos da formacéo da
totalidade discursiva que analisamos aqui — qual seja, 0 ensino de histéria e sua potencial
producdo do sentimento de agéncia historica. Totalidade discursiva, ou estrutura discursiva, é
um fechamento que “constitui e organiza as relagdes sociais” (LACLAU e MOUFFE, 2015a,

167). E uma formacio que cria algum tipo de interioridade e exterioridade, necessaria para

19 Em texto originalmente publicado em 1987, como resposta a criticas feitas ao Hegemonia e estratégia
socialista (2015 [1985]), Ernesto Laclau e Chantal Mouffe esclarecem de forma eloquente porque esse
referencial ndo nega que 0 mundo empirico e concreto exista, um tipo de critica feita regularmente a referenciais
que utilizam o conceito de discurso de maneira central. Na verdade, argumentam eles, este referencial tem como
norte afastar-se de qualquer idealismo e levar o materialismo as Gltimas consequéncias, ja que como “os objetos
nunca sdo dados a nés como meras entidades existenciais; eles sdo sempre dados a nds dentro de articulagdes
discursivas” (LACLAU e MOUFFE, 2015a, p. 42), ser efetivamente materialista é conhecer e analisar as
dindmicas destas articulagdes construidoras de toda objetividade.
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que exista a significagdo. Como o sentido se constrdi e quais sdo as consequéncias disso,
veremos no ponto seguinte (2.1.2 - Articulacéo, diferenca e equivaléncia). Podemos indicar a
sala de aula como um exemplo de totalidade discursiva, mantida por meio de uma pratica
articulatéria, onde sdo colocados em conjunto que produz um determinado sentido:
professor/a na frente da sala, quadro, livros na mesa, alunos sentados, e afins. A sala de aula é
resultado de uma prética articulatdria que cria uma nocéao de interioridade e exterioridade que
constitui esse espaco objetivamente. Tal totalidade € tensionada quando, por exemplo, a
secretaria estadual de educacéo estabelece certas praticas de acompanhamento do ensino:

Fernando: Pra conseguir reprovar uma pessoa é um trabalho enorme.

Regina: Exatamente.

Renata: Ai quem pede esse relatério da senhora, por exemplo, é essa mulher, a tal da

IGT?

Regina: E... ai vocé faz os relatorios, ela recebe, e ela, ela é o elo, né de

comunicacédo

entre o colégio e a metropolitana.

Renata: Ela olha os diarios de vocés?

Regina: Olha, ela olha. Ela olha e chama o professor.

Renata: Chama?

Regina: Entendeu? Ela chama: “Mas, professor...”. O Cicero® ja teve cada embate

aqui com ela, sabe?
(segunda entrevista, 15 dez. 2014, adaptado)

O trecho acima da segunda entrevista € do momento em que a professora descrevia
uma série de mecanismos da SEEDUC para constranger docentes a apresentarem bons
numeros, resumindo a isto o objetivo final da educacéo. IGT significa “integrante do grupo de
trabalho”, mecanismo criado®* para acompanhar a implantacéo do curriculo minimo no estado
do Rio de Janeiro e a politica de bonificacdo de professores que estabeleceu, segundo a
professora Regina mesma, uma “teia” de praticas que tensionam a relagdo de
interioridade/exterioridade entre a noosfera e o sistema de ensino stricto sensu. A IGT visita
escolas, conversa com professores e inclusive verifica seus diarios para exercer controle mais
ou menos indireto sobre as atividades feitas por professores/as em suas respectivas salas de
aula.

O conceito de discurso dessa teoria politica serve-nos, também, por ser radicalmente
historico, no sentido de reconhecimento da contingéncia: “a centralidade que demos a
categoria ‘discurso’ deriva de nossa tentativa de enfatizar o carater puramente historico e
contingente do ser dos objetos” (LACLAU e MOUFFE, 2015b: 59). Por causa dessa posigéo,

gue traz consigo uma ontologia politica, que esse pensamento nos guiara no caminho pelo

20 professor de filosofia do colégio.
1 Essa posicdo foi criada pela Resolucdo n. 4866 de fevereiro de 2013, segundo Nascimento (2013).
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qual articularemos enfim temporalidade e teoria politica. Como veremos, sua base pos-
estruturalista generaliza a retdrica ao ponto de que ela “transcende todos os limites regionais e
se torna coextensiva com a estruturagdo mesma da vida social” (LACLAU, 2014: s/p,
traducdo livre), abrindo possibilidades interessantes para a teorizagdo sobre educacéo e ensino

de historia.

2.1.2 Articulacdo, diferenca e equivaléncia

Seguindo com o exemplo do “universal”, citado no inicio dessa sec¢do (2.1), Laclau o

descreve da seguinte maneira:

a) o universal ndo tem nenhum conteddo préprio, mas é uma plenitude ausente, ou
melhor, o significante de plenitude em si, da prépria ideia de plenitude; b) o
universal s6 pode surgir do particular, pois apenas a negacdo de um conteddo
particular transforma este no simbolo de uma universalidade que o transcende; c)
como, no entanto, o universal — tomado em si mesmo — é um significante vazio, qual
conteddo particular o simbolizara é algo que ndo pode ser determinado por uma
analise do particular em si nem do universal em si. A relagdo entre os dois depende
do contexto do antagonismo e é, no estrito sentido do termo, uma operagdo
hegeménica.

(LACLAU, 2011, pp. 40-41, grifo no original)

Esse paradoxo, onde o universal é impossivel mas necessario, € justamente “a
precondi¢cdo mesma da democracia” (LACLAU, 2011, p. 66) na medida em que a funcdo do
universal “resume-se a introduzir cadeias de equivaléncia num mundo que, de outra forma, é
puramente diferencial” (Idem, p. 94) e uma democracia real ndo pode ter um fundamento
unico e imutével (“a primeira condicdo de uma sociedade radicalmente democréatica é aceitar
0 caréater contingente e radicalmente aberto de todos os seus valores” [LACLAU e MOUFFE,

2015b, p. 66]). O universal pode funcionar de duas maneiras, segue dizendo o autor:

Esse € 0 momento da agregacdo e da articulacdo hegeménicas e pode funcionar de duas
maneiras. A primeira inscreve identidades e demandas particulares numa cadeia maior de
equivaléncias, ensejando, assim, a cada uma delas, uma universalizacdo “relativa”. Se, por
exemplo, demandas feministas entram em cadeias de equivaléncia com grupos negros,
minorias étnicas, ativistas de direitos civis etc., adquirem uma perspectiva mais global do
gue se permanecessem restritas a seu proprio particularismo. A segunda da a uma demanda
particular uma funcdo de representagdo universal — isto €, concede-lhe o valor de um
horizonte que d& coeréncia a cadeia de equivaléncias e, simultaneamente, a mantém
indefinidamente aberta. Que demanda (ou conjuntos de demandas) particular desempenharé
essa funcdo de representacdo universal é algo que ndo pode ser determinado por motivos
aprioristicos (se pudéssemos fazé-lo, significaria que ha algo na particularidade da demanda
que a predeterminaria a cumprir aquele papel, o que estaria em contradicdo com nosso
argumento).
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(Idem, pp. 94-95)

Por que a demanda que representara o universal ndo pode ser definida a priori? Aqui

entre a centralidade do conceito de articulagdo. De fato, articulagdo tem o mesmo peso que o

conceito de discurso para esse referencial — Laclau (1998, p. 9) chega a dizer que o termo

“discurso” em sua obra poderia, sem prejuizo de sentido, ser substituido por “pratica”

[articulatdria], dado que discurso significa um “sistema relacional” (Idem) constituido por

meio de articulagdes.

Para que esse enquadramento - antiessencialista e pos-estruturalista — seja

coerentemente mantido, Laclau e Mouffe (2015a) afirmam que devem se manter “firmemente

no campo da articulagdo”. Para isso, sustentam, deve-se renunciar a concepc¢do de sociedade

como um fundamento, e em seu lugar considerar “a abertura do social” como uma espécie de

“esséncia negativa”:

Para nos posicionarmos firmemente no campo da articulagdo, devemos comegcar
renunciando a concepcdo de “sociedade” como totalidade fundante de seus
processos parciais. Devemos, portanto, considerar a abertura do social como o
fundamento constitutivo ou a “esséncia negativa” da existéncia, e as diversas
“ordens sociais” como precdrias e, em Ultima instancia, tentativas fracassadas de
domesticar o campo das diferengas. Da mesma forma, a multiformidade do social
ndo pode ser apreendida através de um sistema de mediacfes, nem a “ordem social”
entendida como um principio subjacente. Nao existe espaco suturado correspondente
a sociedade, uma vez que o social em si ndo possui esséncia.

(Idem, p. 166)

O campo da articulacdo deve ser firmemente mantido porque ele faz referéncia a

“Unica esséncia”, por assim dizer, que podemos afirmar existir: a auséncia de esséncia. E,

logicamente, porque as praticas articulatérias ajudam-nos a compreender como se produzem

totalizagOes parciais de sentido. A definicdo de articulacdo para Laclau e Mouffe (2015a, p.

178) é:

...qualquer pratica que estabeleca uma relacdo entre elementos de tal modo que a sua
identidade seja modificada como um resultado da pratica articulatéria. A totalidade
estruturada resultante desta pratica articulatoria, chamaremos discurso. As posicdes
diferenciais, na medida em que aparegam articuladas no interior de um discurso,
chamaremos momentos. Por contraste, chamaremos elemento toda diferenca nédo
discursivamente articulada.

(grifos no original)

N&o obstante, algum sentido € necessario, donde “nem a absoluta fixacdo nem a

absoluta nao-fixacdo sdo possiveis” (Idem). Este é o espaco da disputa por hegemonia: ndo

obstante a impossibilidade de fixar definitivamente o sentido de qualquer elemento e

identidade, fixagOes contingentes sdo necessarias. O fluxo dos discursos segue
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interminavelmente buscando centralizagcGes para gerar ordens, ainda que finitas, para que a
vida seja possivel. E por isso que sdo necessarias as totalidades discursivas — ou,
simplesmente, discursos.

N&o ha objeto que ndo seja objeto de discurso: “os elementos ndo preexistem ao
complexo relacional [um discurso], mas se constituem através dele. Assim, ‘relacdo’ e
‘objetividade’ sdo sindnimos” (LACLAU, 2013, p. 116). Discurso, por sua vez, vem nesse
pensamento dentro de um enquadramento que entende o espago social como discursivo
(LACLAU e MOUFFE, 2015b: 38). Como resume Laclau em um dicionario de verbetes
politicos:

...a nocdo de “discurso” enquanto uma totalidade significativa que transcende a
distingao entre o linguistico e o extra-linguistico. Como vimos, a impossibilidade de
uma totalidade fechada desfaz a conexdo entre significante e significado. Nesse
sentido ha a proliferacdo de “significantes flutuantes” na sociedade, e a competicdo
politica pode ser vista como tentativas por forgas politicas rivais de parcialmente
fixar esses significantes em configuracfes significativas particulares. Disputas
discursivas sobre as maneiras de fixar o sentido de um significante como
“democracia”, por exemplo, sdo centrais na explicacdo da semantica politica do
nosso mundo politico contemporaneo. Essa fixacdo parcial da relacdo entre

significante e significado é o que nesses trabalhos é chamado de “hegemonia”.
(LACLAU, 2007, p. 545, traducéo livre)

Eles desenvolvem esses principios por meio da mobilizacdo de leituras poés-
estruturalistas que mobilizam a linguistica de Saussure, importante base do estruturalismo,
concordando com a producdo de sentido como algo que se da a partir de diferencas em
contextos relacionais, mas discordando de que os sistemas de significagcdo possuam limites
bem demarcados. E a partir daqui que Laclau teoriza que o fechamento desses sistemas de
significacdo — que precisam ter algum fechamento para que constituam ordens de sentido
mesmo que contingentes — sO pode acontecer por meio da exclusdo (2011, p. 68). Dessa
exclusdo como unica forma de limitar um sistema de significagdo, e dessa falha em constituir
um sistema inteiramente — e jamais completamente remediado — decorrem consequéncias que
impactam o proprio processo de significacdo e de constituicdo do social. Essa fixacdo parcial
de sentidos acontece por meio da criagdo de pontos nodais: podemos defini-los como centros
em torno dos quais o fluxo das diferengcas no campo geral da discursividade se amaina e se
fixa momentaneamente. E, é a partir destes centros que o sentido de cadeias de equivaléncias
sera construido.

Em suma: nenhuma significacdo é alcancada plena e definitivamente; nenhuma
diferenga tem seu sentido positivo completamente constituido nem é invulneravel aos jogos

de linguagem. Isto é, nenhuma identidade é inteira ou definitivamente constituida — todas sdo
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perpassadas por uma negatividade, uma referéncia ao que foi excluido do sistema de
significacdo: “ndo ha identidade social plenamente protegida de um exterior discursivo que a
deforme e impeca que ela se torne plenamente suturada” (Ildem: 185). A articulacdo esta
sempre acontecendo.
Desse modo, encontramo-nos na situacdo paradoxal de que aquilo que constitui a
condicdo de possibilidade de um sistema de significacdo — seus limites — é também
aquilo que constitui sua condicdo de impossibilidade — um bloqueio na expansao
continua do processo de significacao.
Uma primeira e capital consequéncia disso é que os verdadeiros limites nunca
sdo neutros, mas pressupdem uma exclusao. (...) Os verdadeiros limites sdo sempre

antagdnicos.
(Idem, p. 69)

Este terreno tedrico onde os limites verdadeiros sdo sempre excludentes levam-nos a
perceber a ambiguidade presente em toda formacéo de identidade por causa de uma inevitavel
dindmica entre diferenca e equivaléncia na constituicdo dessa positividade:

Por um lado, cada elemento do sistema sé tem uma identidade, na medida em que é
diferente dos outros: diferenca = identidade. Por outro, todas essas diferencas sdo
equivalentes umas as outras, na medida em que pertencem ao lado interno da

fronteira de exclusao.
(I1dem)

A teoria politica do discurso é chamada também de teoria da hegemonia, inclusive
pelo proprio Laclau. Da dindmica entre diferenca e equivaléncia descrita até agora nao
explicamos, ainda, como afinal se estabelece um sentido, uma identidade. Essa dindmica
nunca chega a um ponto de equilibrio absoluto onde as duas se anulam completamente;
devido a assimetria do social esses movimentos se ddo apenas tendencialmente, nunca se
completando, e o que estabiliza uma identidade é quando, devido aos jogos de linguagem que
mobilizam diferenca e equivaléncia, um sentido consegue se tornar representativo de um todo.
Quando isto acontece, essa articulacdo que é sempre contingente, temos uma relacdo
hegeménica:

...a relacdo equivaléncia/diferenca ndo esta intrinsecamente ligada a nenhum
contelido diferencial particular. Essa relagdo, segundo a qual um conteldo
diferencial particular passa a ser o significante da plenitude comunitaria ausente, é

exatamente o que denomino relacdo hegemdnica.
(LACLAU, 2011, pp. 76-77)

Ao construir o sentido positivo de uma identidade, ou seja, uma diferenca, devido a
necessidade constitutiva de excluir algo para fechar o sistema de significacdo, cria-se ao
mesmo tempo nesse interior também uma equivaléncia. Na medida em que a identidade de

uma série de elementos é construida por meio da exclusdo de uma outra série de elementos,



50

esse primeiro grupo de elementos possui, cada um, duas dimensdes: por um lado sua
diferenca especifica; por outro, no entanto, ele também possui uma dimenséo de equivaléncia
aos outros elementos na medida em que eles, assim como este, também se definem pela
exclusdo daquela segunda série. Laclau chega a se referir a equivaléncia como “a destruicédo
do sentido atraves de sua propria proliferacdo” (2014, s/p; traducgdo livre). Exemplifica o
autor:
Suponhamos que eu tente definir o significado de um termo através de uma
enumeracdo equivalencial — por exemplo, “bem estar do povo”. Eu posso dizer que
salde, habitagdo, educacdo, e assim por diante, constitui uma cadeia equivalencial
gue nos da uma nogao do que o bem-estar do povo €. E claro que tal lista pode ser
indefinidamente expandida. Essa expansdo consiste, aparentemente, em um
enriquecimento de significado, mas o que é alcancado através desse enriquecimento
¢ seu exato oposto: se tenho que especificar o que todos os links da cadeia
equivalencial ttm em comum, entdo quanto mais a cadeia expande, mais
caracteristicas diferenciais de cada link terdo que ser esquecidas para manter vivo o

que a cadeia equivalencial busca expressar.
(Idem, traducdo livre)

Assim, cada identidade tem uma dimensdo de positividade/diferenca, assim como
possui também uma dimensdo constituinte negativa, formada de uma referéncia a algo que
externo que a delimita por contraposicdo. Veja, por exemplo, a organizacdo da narrativa da
professora Regina quando conta como se apaixonou por Histdria ainda antes da faculdade. Ela
associa a paixdo por Historia ao momento em que ela sentiu que conseguiu elucidar “umas
conversas sobre subversivos e repressdao” que ouvia em casa dos familiares militares,
principalmente do pai. A sua escolha de formacéo, conforme sua narrativa, acontece por meio
de uma diferenciacdo excludente que o estudo da Histéria promove frente ao seu passado
familiar. A importancia da Historia é definida pra ela menos por um fator positivo, o que seria
algo como por exemplo “historia serve para fazer prognosticos sobre o futuro”, do que por um
fator negativo, qual seja: o estudo da historia se opde as conversas entreouvidas em casa.
Historia significar elucidar aquilo que foi escondido, uma configuracdo de coisas onde o que
foi escondido é parte da escolha por Histéria sendo o outro dela. Frente ao estudo do golpe
militar, entender a resisténcia ao regime autoritario como subversdo torna-se impossivel.
Assim, a escolha da professora por Histéria acontece tanto por uma diferenca positiva, a
importancia da informacdo, quanto por uma dimensdo negativa, a manipulagdo que
propagandeava os atos dos “subversivos”. Isso aparece frequentemente em suas aulas na
forma de defesa da importancia dos estudantes se informarem sobre 0 mundo:

Pra entender, gente, esse momento, é preciso conectar com a Guerra Fria. Entdo o

que eu tava falando pra vocés na semana passada... [ininteligivel] A guerra fria foi
na verdade um momento da histéria em que a busca por controle de areas de
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influéncia, tanto de um lado quanto de outro, da antiga Unido Soviética e dos
Estados Unidos, foi intensa, se expandiu pelo planeta. E foi principalmente nas
regides do chamado terceiro mundo — Asia, Africa e América Latina — que ela se fez
presente, que ela se manifestou. No nosso caso, n6s estamos ai como uma grande
area de influéncia dos EUA... todas as acles, todas as medidas tomadas pelos
Estados Unidos, no interesse da preservacdo dos seus interesses, dos seus negocios,
entdo essas ditaduras estavam a servico desses interesses. Entdo por isso as vezes eu
me espanto, porque eu ainda escuto por parte de gente... pessoas até proximas, até
no meu meio também, de colegas professores, por falta de informacédo
evidentemente, que “foi um periodo 6timo, muito bom”. Eu acho que estava com
vocé, Reginaldo?, quando foi feito um comentario desses. Nés tinhamos ido ao
CCBB, ndo foi? Na volta do ccbb. Naquele dia que fomos assistir aquela exposi¢éo,
vocés lembram? Teve um sarau sobre a ditadura militar no Brasil. Na volta foi feito
um comentario, uma pessoa préxima, a respeito da ditadura: “ndo... mas era uma
tranquilidade, isso tudo ai que vocés falam ndo vi acontecer, ndo lembro, eu era
garoto, adolescente, mas eu lembro de uma tranquilidade, estabilidade econémica,
ndo é possivel” [professora falando com tom usado pelo interlocutor]. Eu falei:
“Vocé ta querendo dizer o que, que tudo isso que vocé viu 14 é uma montagem? E
invencdo?”. “Néo sei, tem muito exagero, o problema é agora, essa corrup¢do”.
Entdo essa falta de informacéo é muito grande, né. Se um colega, aqui do campo da
educacdo, tudo bem que é de uma &rea assim de exatas — mas o que ndo quer dizer
que ele ndo tem que ter essa nocdo politica, essa informacdo. Isso é resultado
também, sabe, dessa omissdo, e dessa manipulacéo das informacdes. A propaganda,
ela foi um instrumento fundamental fortissimo na divulgacdo desses interesses
estadunidenses. Entdo se o que era publicado nos jornais, revistas, livros — porque a
censura era implacavel — era 0 que interessava aos Estados Unidos e as elites
econdmicas sociais que evidentemente lucravam muito... Eram 0s interesses dessa
minoria, t4. Entdo essa propaganda intensa de valorizagdo dos interesses
estadunidenses norte-americanos e a0 mesmo tempo uma propaganda intensa contra
o0 socialismo era muito grande. Entdo as pessoas vinham se informando dessa forma,

comprando essas ideias.
(Aula para 0 30 ano sobre os impactos da guerra fria na américa latina, 8 ago. 2014,
adaptado)

Ao longo desse trecho a professora faz duas transicbes suaves entre passado e
presente. Ela comeca falando da guerra fria e da importancia deste contexto para compreender
as ditaduras latinoamericanas da segunda metade do século XX. Ao falar do papel dos
Estados Unidos nesse cenario ela se lembra de uma situagdo pela qual havia passado
recentemente, em uma aula externa de visita ao Centro Cultural do Banco do Brasil, onde
ouviu de um colega professor identificado somente como “de exatas” que o periodo ditatorial
no Brasil ndo foi tdo negativo como a exposicado visitada havia feito parecer. Essa narrativa de
uma situagdo cotidiana serve a sua aula como uma maneira de mostrar aos alunos e alunas que
os problemas do cenério historico em questdo, qual seja, a manipulacdo e omissdo de
informacdes com fins propagandisticos durante a guerra fria, ainda acontece. De fato, quando
a frase “Isso € resultado também, sabe, dessa omissao, e dessa manipulacdo das informacdes”

é dita, seu contexto imediato torna ambiguo se ela se refere ao seculo XX ou ao presente. Fato

22 Reginaldo era um estagiario cumprindo estagio obrigatdrio de sua licenciatura.
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é que ela constréi a importancia do estudo da histéria em contraposicdo as ideias de
desinformacao de manipulagéo.
NOs vimos também no primeiro capitulo como é importante para a professora Regina
o trabalho no colégio Olinto, caracterizado por ter uma direcdo atuante, pela qual lutaram, e
uma equipe dedicada a um projeto pedagdgico sério. No periodo em que acompanhamos a
professora foi marcante a série de problemas que a escola tinha com a secretaria estadual de
educacdo. Conforme a SEEDUC intensificou suas politicas de mensuracao e a pressao sobre a
direcdo do colégio, a narrativa da professora Regina na segunda entrevista demonstra que 0
Olinto comecou a construir sua identidade por via de uma negacdo e exclusdo de tudo
referente ao que a SEEDUC defendia:
Regina: IGT, é IGT, ndo me pergunta o que quer dizer essa porcaria. Ela tem essa
funcdo de ficar fiscalizando, observando ali o que que o professor ta langando,
chamar o professor... Tendeu? [sic] Ai eles comegaram com uma politica de
premiacdo que eles chamam de meritocracia. Qual é a meritocracia? Numeros. Ele
ndo quer saber da qualidade do seu trabalho. Se vocé tem, se a escola tem 600
alunos e aprovou 599 alunos, essa escola ganha meritocracia, que é realmente um
agradinho, né? Primeiro ano que eles colocaram essa meritocracia, o Olinto ndo

ganhou a meritocracia. Pra nés foi um orgulho.
(segunda entrevista, 15 dez. 2014, adaptado, destaque nosso)

A segunda entrevista feita com a professora € marcada pela sistematizacdo que a
mesma faz em sua fala da série de mecanismos da SEEDUC que restringem de maneiras
diversas a autonomia docente em sala de aula. O trecho acima pertence a um momento da
entrevista em que Regina narra uma discussdo que aconteceu na escola na semana anterior
entre o seu corpo docente e uma funcionaria da secretaria responsavel por fiscalizar escolas. A
pressdo exercida pela SEEDUC via constantes chamadas da diretora do Olinto a comparecer
em sua regional, assim como a presenca constante e questionadora da IGT na escola, fazem
com que a professora Regina passe a destacar em sua identidade como professora da escola
publica a negacdo dessa politica pedagogica que desloca seu lugar. Verificamos aqui um
deslocamento de sua identidade que a levara a construir discursivamente um antagonismo em

suas aulas.

2.2 A politica e o politico

A hipdtese que se busca verificar nesta dissertacdo é que o ensino de historia tem o

potencial de funcionar como reativacdo do politico (LACLAU, 1999), e a realizacdo deste
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potencial torna o ensino de histéria em questdo significativo por fazer alunas e alunos
perceberem-se agentes da historia. Esta formulacdo da minha hipdtese decorre das perguntas
que fiz ao lidar com a seguinte problematica: o que torna o ensino de historia significativo?
Por que as aulas da professora Regina foram indicadas quando o termo “significativo” foi
mobilizado? H4 relacdo entre a producdo do sentimento de agéncia historica em estudantes e a
mobilizacdo de questBes politicas contemporaneas por parte daquele ou daquela que ensina
historia? A hipdtese implicita nesta Gltima pergunta — qual seja, a de que efetivamente ha uma
relacdo entre os dois — foi primeiramente ensaiada por Fernando Penna e eu (2016) utilizando
a categoria “esfera publica” com os contornos que Hannah Arendt Ihe da em seu livro A
condicdo humana (2015 [1958]). Tal hipétese era trabalhada no grupo de pesquisa, onde a
empiria desta dissertacdo foi produzida, que buscava compreender a relacdo entre agéncia
histérica e tempo histérico® quando a professora que acompanhei se destacou pela sua
marcante politizacdo. Fernando Penna e eu (2016) argumentamos que 0 sucesso dessa
professora® em tornar a histéria ensinada significativa acontecia porque a relacdo que ela
fazia entre questdes politicas do presente e um mundo de existéncia herdada do passado, e que
se projetava ao futuro, instigava os alunos a se responsabilizarem por esse mesmo mundo
porque tal configuracdo instaurava ali uma esfera pablica. A mobilizacdo do referencial
arendtiano (2015) na definicdo dessa categoria expandiu nossos horizontes de compreenséo
do ensino de historia ao trazer para o primeiro plano a dimenséo politica que ha na discussédo
sobre o tempo, qual seja, a necessidade muito concreta de uma tematizacao do passado e do
futuro como condicdo de possibilidade para a atividade humana primariamente politica do
“agir”. A partir desse momento construimos nossas questdes em torno da proximidade intensa
entre temporalidade e acdo politica, indo da discussdo sobre o tempo para a discussdo sobre
politica.

A articulagdo com a politica desde entdo tem se mostrado cada vez mais central na
argumentacdo deste trabalho. No entanto, a categoria de “esfera publica”, que Hannah Arendt
via como a condicdo de possibilidade da politica, traz uma série de problemas que dificultam
seu uso. Ela tem uma concepc¢éo de sociedade fechada, donde ela pode, mesmo que nédo faca
isso completamente, delimitar topograficamente aonde fica o “privado” e o “publico”,
impossibilitando um olhar epistemoldgico antiessencialista e pds-fundacionista conforme

defendemos aqui. Como apresentaremos nas proximas paginas, sustentar as Gltimas instancias

23 Mais detalhes sobre essa pesquisa estdo no ponto 1.1 do capitulo anterior.

24 Como explicado no capitulo anterior, todos os professores selecionados para essa pesquisa haviam sido
indicados como professores marcantes e que tinham sucesso em tornar a historia ensinada significativa para
alunas e alunos.
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nosso posicionamento pds-fundacionista é necessario para manter tanto a coeréncia teorica
deste trabalho, quanto para alcangar um conceito de democracia necessario a0 mundo presente
marcado por um futuro fechado. O pensamento arendtiano pode ser exemplificado em trechos
como este:
Embora a distingdo entre o privado e o publico coincida com a oposicdo entre a
necessidade e a liberdade, entre a futilidade e a permanéncia e, finalmente, entre a
vergonha e a honra, ndo é de forma alguma verdadeiro que somente o0 necessario, 0
fatil e o vergonhoso tenham o seu lugar adequado no dominio privado. O significado
mais elementar dos dois dominios indica que ha coisas que devem ser ocultadas e
outras que necessitam ser expostas em publico para que possam adquirir alguma
forma de existéncia. Se examinarmos essas coisas, independentemente de onde as
encontremos em qualquer civilizagdo, veremos que cada atividade humana assinala

sua localizagdo adequada no mundo.
(ARENDT, 2015, p. 90).

Assim, embora a associacdo entre publico, liberdade e permanéncia seja promissora
para pensar a agéncia historica no mundo presente, a historicidade ignorada e as diferentes
ideologias manifestadas na definicdo das “coisas que devem ser ocultadas” e das que
“necessitam ser expostas” deve ser enfrentada. Justificamos isso em duas partes:
primeiramente, como veremos no capitulo 3, desconhecer as nuances do problema de definir o
“publico” abre espaco para praticas intelectuais e politicas desconectadas das
responsabilidades que o mundo coloca as e aos historiadores e professores de historia —
demandas estas que ndo podemos ignorar se concordamos com Michel de Certeau acerca do
papel de nosso lugar social em nossos oficios; segundo, reivindicar o termo esfera publica
para falar de um ensino de histéria significativo é tanto uma aposta politica em defesa da
educacdo e do conhecimento historico, na medida em que estes campos estdo sofrendo
ataques os mais antidemocraticos e frontais por parte de grupos familistas® que buscam a
colonizacdo da esfera publica pela esfera privada, quanto uma aposta intelectual no potencial
desse conceito de responder ao diagndstico corrente na historiografia de que vivemos um

momento presentista®®.

25 Segundo Wendy Brown (2015: pp. 105-6), “o familismo é um requisito essencial e ndo um aspecto incidental
da privatizacdo neoliberal de bens e servigos publicos”. Como contextualiza Biroli, o familismo é um fenémeno
gque marca o encontro de varios conservadorismos e explica duas faces do atual recesso democratico que
acontece em diversos paises: “a restricdo da dimenséo publica da politica, apoiada em uma I6gica orgamentaria e
traduzida na privatizacio e na retirada de direitos sociais, de um lado, e a restricdo de direitos individuais e de
minorias, apoiada na no¢do de “maioria moral”, por outro” (2019, s/p).

%6 NiZo cabe no escopo do miolo deste trabalho nossa defesa de que esta discussao € cara a um campo importante
e crescente no pais, o da histéria puablica. Isto serd comentado na conclusdo. Grosso modo, 0 crescimento desse
campo parece-nos uma demonstracdo de que as demandas do mundo aos historiadores ndo estdo passando
desapercebidas, e pensamos que para respondermos a isto um dos passos necessarios € uma reflexdo politica
qualificada. Para tal, pensar a democracia é obviamente central; e, dai, pensar o publico — como diz Seyla
Benhabib, as coisas andam juntas.
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Vérias das dificuldades em definir “publico” vém de divergéncias sobre as fronteiras
entre o0 politico e o ndo-politico. Se pensamos em algumas palavras que ocupam
frequentemente lugares de sinénimos de politico, como “comum” ou “universal”, vemos as
deficiéncias das pretensdes desses significantes de alcancarem plenamente seu sentido
desejado quando percebemos que a busca pelo universal termina sempre por criar um exterior,
um outro, que ndo participa da politica (Iris Young, 2012). E mesmo quando partimos de uma
analise historico-politica, Carole Pateman (1993) nos mostra que a criacdo da ideia de esfera
publica serviu para acobertar a criacdo da esfera privada e para naturalizar mulheres e outros
grupos em um lugar subalterno na sociedade, j& que o publico, espaco masculino, é que era 0
espaco da liberdade. O trago comum entre essas tentativas malogradas de definicdo desse
“publico fantasma” (Lippman, 1993) € a busca por um fundamento inquestionavel, um terreno
definitivo, de onde derivar normas e conteidos para um regime democratico de fato — de fato,
como Benhabib (1997) sintetiza, 0 que estd em questdo € a propria viabilidade das
democracias em sociedades globalizadas e multiculturais. Todavia, ndo obstante a
impossibilidade de um consenso sobre o significado de esfera publica, ela obviamente
continua sendo um significante importante nas disputas politicas. Ao nosso ver, isto acontece
porque este significante aponta para a diferenca entre politica e politico.

Primeiramente, por que diferenciar politica e politico? Faco referéncia aqui ao que
Oliver Marchart (2007) define como diferenca politica. O autor entende essa diferenciacéo
como um sintoma conceitual da percepcdo progressiva ao longo da segunda metade do século
XX e no inicio do XXI, principalmente entre os pensadores que ele chama de “heideggerianos
de esquerda”, de que 0 mundo social ndo é baseado num fundamento inquestionavel, mas que
ainda assim deve ser baseado em algum fundamento — o que Butler (1998) sintetiza na
expressao fundamentos contingentes. A nocéo de fundamento aqui é entendida como aquilo

que seria um ponto nodal para dar significado/criar uma totalidade — o social.

Parece que a teoria postula fundamentos sem cessar e forma comumente
compromissos metafisicos implicitos, mesmo quando busca se prevenir contra isso;
os fundamentos funcionam como o inquestionado e o inquestionavel em qualquer
teoria. Todavia, esses “fundamentos”, isto &, as premissas que funcionam como base
autorizante, ndo sdo eles mesmos constituidos mediante exclusdes que, se levadas
em conta, expdem a premissa fundamental como uma suposicdo contingente e
contestavel? Mesmo quando afirmamos que ha alguma base universal implicada
para um determinado fundamento, essa implicacdo e essa universalidade constituem
simplesmente uma dimensdo nova de inquestionabilidade.

(BUTLER, 1998, p. 16)
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Defender que ndo ha um fundamento inquestionavel que cria uma totalidade social
significa dizer que ndo ha somente um imutavel centro irradiador e produtor de sentido de
toda realidade. Dai decorre, por exemplo, ndo ser possivel definir a priori qual € o marcador
social que ird prevalecer na mobilizacdo politica de um determinado grupo: se um grupo ira
militar destacando-se enquanto mulheres, ou negras, ou trabalhadoras, é algo definido no jogo
das diferengas ao longo da luta politica. Por isso, parece-me que a forma de pensar que
melhor lida com esses problemas é a teoria politica pos-fundacional, especialmente com o
encaminhamento que Ihe da Oliver Marchart (2007).

Marchart faz um apanhado histérico e tedrico de como se construiu uma forma pos-
fundacional de pensar a politica caracterizada por essa diferenca politica. De acordo com o
autor, “pos-fundacional” significaria um guestionamento continuo das “figuras metafisicas de
fundacdo — tais como totalidade, universalidade, esséncia e fundamento [ground]” (Marchart,
2007, p. 2)*'. Trata-se de um enfraquecimento e de um ceticismo quanto s certezas que
serviram de base para derivar boa parte do pensamento politico, social e histérico moderno.
Esse vocabulario, junto com outras figuras como “evento”, “contingéncia” e “liberdade”, por
exemplo, fazem parte do que o autor chama de uma “tropologia pés-fundacional da auséncia
de fundamento” (ldem). As dificuldades j& referidas que se encontram ao buscar uma
definicdo plenamente satisfatdria de esfera publica acontecem porque as autoras e autores
buscam um fundamento Gltimo para o “pablico” que serviria para derivar normas e conteddos
democraticos aplicaveis a todas as situagdes. O pos-fundacionismo, por sua vez, propde um
encaminhamento possivel para tornar essas dificuldades produtivas:

O enfraquecimento ontoldgico do fundamento ndo leva a suposicdo de uma auséncia
completa de todos os fundamentos, mas na verdade a suposi¢do da impossibilidade
de um fundamento final, o que é algo completamente diferente ja que implica uma
maior consciéncia de, por um lado, contingéncia, e por outro do politico como o

momento de parcial e sempre, em Gltima instancia, fundacdo malsucedida.
(Marchart, 2007, p. 2)

Esse “enfraquecimento ontoldgico” ao qual Marchart faz mencéo explicita o principal
“giro”, por assim dizer, que esse referencial traz. As posturas epistémicas que negam a
existéncia de um fundamento para o social sdo usualmente criticadas por serem consideradas
alienantes e despolitizantes por quem entende que elas soam, em seu limite, como se
afirmassem a impossibilidade da analise, da producéo cientifica e da luta politica. No entanto,
0 que Marchart demonstra € justamente o contrario: primeiro, que essa auséncia de

fundamento é a epitome de um processo histérico que vem ocorrendo ha alguns seculos;

" Todas as citaces diretas a esse texto de Marchart sdo livre traducao.
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segundo, que é exatamente o reconhecimento dessa auséncia de um fundamento definitivo
gue possibilita o regime democréatico: para o autor qualquer regime democratico s6 merece
esse nome se reconhecer sua condicdo pés-fundacional. E, como Lopes (2013) defende, estas
posturas promovem, na verdade, uma ampliacdo das possibilidades de acdo politica por
pluralizar os espacos politicos.

O uso do termo “ontoldgico” aqui € pela filiagdo do autor aos autores heideggerianos
de esquerda, segundo sua conceituacdo. A diferenca entre 6ntico e ontoldgico é cara a
Heidegger e é trazida para o campo da politica pelos leitores do fildsofo alemédo. No campo da
teoria politica, Chantal Mouffe resume a diferenca entre dntico e ontoldgico da seguinte
forma:

Se quiséssemos expressar essa distingdo de maneira filosofica, poderiamos dizer,

recorrendo ao repertorio heideggeriano, que a politica se refere ao nivel “6ntico”, enquanto

“o politico” tem a ver com o nivel “ontolégico”. Isso significa que o dntico tem a ver com
as diferentes praticas da politica convencional, enquanto o ontol6gico refere-se
precisamente & forma em que a sociedade € fundada.

(MOUFFE, 2015, pp. 7-8)

O movimento tedrico que entende “o politico” de maneira autbnoma, como parte de
um nivel “ontoldgico”, é algo radical na historia do pensamento politico, ndo obstante que
seus primeiros passos tenham ocorrido ha muito tempo (MARCHART, 2007). Ernesto Laclau
explicita bem a radicalidade desse sentido de politico usado aqui:

Isso significa que todas as lutas sdo, por definicdo, politicas. Falar de uma “luta
politica” €, em sentido estrito, uma tautologia. Tal fato ocorre simplesmente por que
0 politico deixou de ser uma categoria especifica. Assim, ndo ha espaco para a
distingdo, como no socialismo cléssico, entre a luta econdmica e a luta politica. As
lutas econdmicas sdo tdo politicas como aquelas que ocorrem no nivel do Estado
concebido em seu sentido limitado. O motivo disto € claro... o politico &, em certo

sentido, a anatomia do mundo social, pois € 0 momento da instituicéo do social.
(LACLAU, 2013, p. 228, grifo nosso)

Esse movimento € o que Marchart (2007) chama de uma autonomizacgédo do politico,
por meio da criagéo da diferenca politica — a divisdo entre politica e o politico. Esse conceito
de politico como algo primordial se desenvolveu em meio ao questionamento progressivo dos
significados absolutos dos fundamentos, aqueles termos que clamavam unificar o social:
universalismo, o homem, liberdade, etc.

Essa ideia é desenvolvida por Marchart quando mobiliza o Reinhart Koselleck (1972)
da histéria dos conceitos. No periodo de 1750 a 1840 quatro processos foram condicdes de
possibilidade para as reconceitualizacbes que ocorreram no periodo: primeiro, uma
democratizacé@o dos conceitos, na medida em que o seu campo de aplicacdo é ampliado pela

esfera publica nascente e pelo crescente niumero de leitores; segundo, uma temporalizacédo das



58

categorias, que destaca o carater processual das mudancas e abre espago para pensar em
outras formas sociais possiveis; terceiro, acontece uma ideologizabilidade (traduzindo
“ideologizability”, que é a traducdo feita por Marchart de “ldeologisierbarkeit”
[MARCHART, 2007: 53]), isto &, os conceitos vdo se prestando cada vez mais ao Seu uso
ideoldgico nas lutas. E, por fim, uma politizacdo dos conceitos, que “leva a uma importancia
crescente dos conceitos polémicos e opostos... pelos quais crescentes setores da populacao séo
mobilizados” (Idem). Apo6s enumerar as ideias de Koselleck, Marchart conclui:
Todos esses fendmenos — tomados juntos assim como independentemente — indicam
um Unico grande processo histérico de politizacdo, e na Ultima instancia a
contingéncia que se encontra na base de todos os conceitos. Ndo somente que o
significado dos conceitos é redefinido (uma coisa que, obviamente, acontece ao
longo da histéria), mas o fundamento supostamente estdvel da prépria
conceitualidade se desfaz. Conceitos agora sdo redefinidos na préatica como

conceitos de movimento (Bewegungsbegriffe).
(MARCHART, 2007, p. 54)%

O autor entende esse processo como uma progressiva tomada de consciéncia da
sociedade de que ela ndo pode ser fundada imutavelmente sobre nenhum principio — sua
totalizagdo enquanto sociedade estd permanentemente sujeita ao jogo politico. Estamos aqui
no debate sobre fundacionismo, antifundacionismo e pds-fundacionismo. Ndo obstante o
costume de colocar no mesmo grupo todas e todos os autores que tenham uma postura de
negacdo ou maior problematizacdo das andlises sociais que afirmam que ha um principio
definitivo que explica a sociedade, ha diferencas entre essas posi¢fes. Os autores aqui
utilizados se identificam com o pensamento pés-fundacional, aquele que nega a existéncia de
um fundamento final e faz dessa impossibilidade a questdo politica principal do pensar,
entendendo-a como uma ampliacdo dos horizontes da agéncia humana. Esse ponto é
fundamental: diferente das criticas que dizem haver um movimento “p6s-moderno” que
despolitiza a reflexdo intelectual, o que o pos-fundacionismo faz € dar primazia ao politico de
forma a politizar qualquer analise das dinamicas sociais (LOPES, 2013).

A auséncia de um fundamento definitivo e a existéncia somente de ordenamentos
contingentes evidenciado pela diferenca entre o campo ontico (as politicas concretas,
institucionais) e o campo ontologico (impossibilidade de um fechamento definitivo, de um
CONsenso) € 0 que nos move a entender como acontece no mundo a estabilizacao e fixacao de

certos sentidos e a formagdo de determinadas hegemonias. A diferenca politica se mostra nos

% No original: “All of these phenomena — taken together as well as independently — indicate a single large
historical process of politicization, and in the final instance point at the contingency that lies at the ground of all
concepts. Not only that the meaning of concepts is redefined (something which, of course, occurs throughout
history), but the supposedly stable ground of conceptuality itself crumbles. Concepts are now redefined in praxe
as Bewegungsbegriffe”.
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efeitos — as buscas por fundamentacdes e as transformacgdes destas ao longo do tempo —
gerados pela auséncia de um fundamento definitivo. E essa diferenca que se expressa “no
conflito entre varios contetdos tentando desempenhar esse papel de preenchimento que vai
tornar visivel a contingéncia da estrutura” (LACLAU, 2011, p. 140) Esse quadro pos-
fundacional € que revitaliza e renova o pensamento politico para um mundo tdo consciente de

seus limites.

Entdo parece que, quando um argumento pds-saussuriano é apresentado sobre a
construgdo de sentido, é apresentado como um argumento geral, o qual se aplica a
todas as formas de significado e significacdo, ndo somente aos de carater politico.
Por outro lado, no entanto, a categoria de antagonismo — que é crucial ao argumento
— é a categoria do politico. E daqui temos que concluir que, se 0 antagonismo é
necessario para a construgdo ou estabilizagdo temporaria de todo significado,
entdo todo significado é, em suas raizes, politico. Parece-me que as implicacdes
radicais do argumento discursivo-analitico tém sido sistematicamente ignoradas.
(MARCHART, 2007, p. 147, destaque nosso)

Significar algo, dar sentido, é coextensivo a luta politica, j& que com a ampliacdo do
conceito de linguagem podemos entender o espaco social como discursivo. Aqui tem-se, para
explicar as praticas articulatorias, a conjuncdo de duas categorias centrais: o politico e
antagonismo. Isso sera fundamental em nossa andlise das aulas da professora Regina.

Como vimos, a teoria da argumentacéo e a retérica desempenham papel importante no
referencial tedrico aqui utilizado que interpreta o ensino de histéria como uma operacdo
historiogréfica escolar. A concepcdo de retdrica que Penna (2013) adota, porém, faz uma
separacao categorica entre “o real (as coisas) e o discurso (palavras)” (p. 37; ver também p.
27). O referencial tedrico-politico deste trabalho, por sua vez, implode esse distanciamento:

ele torna a retérica uma ontologia politica do social:

(1) A ldgica politica da significacdo, como desenvolvida por Laclau, aplica-se a
construgdo de todo sentido, ndo somente ao sentido politico — o que implica que
sistemas de sentido aparentemente ndo-politicos sdo, de fato, construidos
“politicamente” através de exclusdo e antagonizacdo. (2) J& que ndo ha mais
realidade social exterior a significacdo ou além do sentido, uma teoria da
significacdo equivale a uma teoria de todo ser possivel, o que é dizer, equivale a uma
ontologia. (...) Entdo, na medida em que todo “ser” é discursivamente construido e,
inversamente, o discursivo constitui o horizonte de todo “ser”, a teoria do discurso,
implicita ou explicitamente, constitui uma ontologia. E (3), se n6s colocamos 0s
aspectos politico e ontolégico da teoria do discurso juntos — a afirmacdo de que a
teoria do discurso constitui uma teoria geral da significagdo que é uma teoria
politica, e a afirmacdo de que a Uultima constitui o que um observador
filosoficamente treinado chamaria de ontologia — decorre que somos confrontados
com nada menos que uma ontologia politica.

(MARCHART, 2007, p. 147, grifos no original)
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N&ao se trata de defender que “o real ndo existe”, como Laclau e Mouffe (2015a,
2015b) explicitam, mas de entender como se constréi a objetividade. Uma teoria politica do
discurso cuja categorias centrais sao a “articulacdo” e a “hegemonia” s6 é possivel porque
admite-se que ndo ha um fundamento, e parte-se a estudar como os fundamentos contingentes
(BUTLER, 1998) se tornam hegemdnicos em cada momento historico. Para os efeitos deste
trabalho, assim, toda investigacdo que fazemos das aulas da professora pode ser
compreendida como uma andlise retorica, se entendemos retdrica no sentido que Laclau da ao
termo: o estudo de toda pratica de significacdo aplicavel as analises sociais e politicas uma
vez que se entende o espaco social como discursivo (LACLAU, 2013)%. Das praticas
articulatorias passiveis de exame nas aulas, nosso foco serd sobre 0s momentos em que a
contingéncia aparece, quando o politico é reativado. Em conjugacdo com nossos referenciais
de teoria da historia nos perguntaremos sobre os efeitos disso sobre a producdo do sentimento
de agéncia histdrica.

A reformulagdo histdrica do universalismo tem, em minha opinido, duas principais
vantagens politicas sobre a versdo metafisica, e estas, longe de enfraquecé-la,
ajudam a reforcéa-la e radicalizé-la. A primeira detém um efeito libertador: os seres
humanos passam a se ver cada vez mais como 0s autores de seu mundo. A
historicidade do ser torna-se cada vez mais visivel. Se 0s homens pensarem que
Deus ou a natureza fez o mundo tal como é, tenderdo a considerar seu destino
inevitavel. No entanto, se o ser do mundo em que eles habitam for apenas resultado
de um discurso e vocabularios contingentes que o constituem, tolerarédo seu destino
com menos paciéncia e terdo maior chance de se tornar “fortes poetas politicos™. A
segunda vantagem é que a percepcdo do cardter contingente dos valores
universalistas nos far4 mais conscientes dos perigos que os ameacam e de sua
possivel extingdo. Se acontecer de acreditarmos naqueles valores, a consciéncia de
sua historicidade ndo nos fard mais indiferentes a eles; pelo contrério, nos fard

cidad@os mais responsaveis, mais preparados para o engajamento em sua defesa.
(LACLAU, 2011, pp. 180-181)

O trecho acima serve para demonstrar a poténcia da teoria politica do discurso para o
pensamento histérico. A inexisténcia dos fundamentos reforga a consciéncia da contingéncia,
um elemento relevante para a constituicdo de identidades e para entendermos como se
mobiliza um sentimento de agéncia historica disponivel. Sob a perspectiva da temporalidade,
estamos frente a um pensamento politico que incorpora em sua construcdo uma perspectiva
aberta de futuro e que nega qualquer possibilidade de um “fim da historia”. Penso que a
mobilizacdo da teoria politica pés-fundacional por parte daquelas/es que pesquisam 0 ensino
de histéria pode nos dar uma chave de leitura potente para entender o oficio ensino de historia

9 Até aqui falei de como Fernando Penna (2013) e Ernesto Laclau (e MOUFFE, 2015a, 2015b; LACLAU, 1999,
2011, 2013, 2014, 2015) utilizam a retdrica. No capitulo 3 ficard mais claro como articulo os dois e os utilizo em
meu trabalho.
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e suas implicacOes na politica, a relagdo que o mesmo estabelece entre politica e politico, e a
constituicdo do social.
O problema da democracia é o “problema da pluralidade de marcos que possibilitam a

emergéncia de um povo™*

(2013, p. 44). Colocando isso em termos caros ao mundo presente,
um problema do ensino de historia baseado em valores democréticos € criar as condi¢des de
possibilidade para que o futuro esteja aberto a ser objetivado por demandas populares, o que
significa para nods pensarmos uma articulacdo de espaco de experiéncias e de horizonte de
expectativas (KOSELLECK, 2006) nos “conteudos” que incentive a criacdo de identidades
populares e demandas democréticas.

A diferenca politica e suas implica¢des tedrico-politicas pode ser frutifera ao ensino de
historia enquanto campo de pesquisa na medida em que se aproxima de reflexdes recentes
dele mas do ponto de vista da teoria politica. A articulacdo entre essas duas formas de pensar
— a da teoria politica pos-fundacional e do ensino de histéria como campo de pesquisa — muda
a natureza dos dois e faz surgir algo novo, propriedade do movimento articulatério como
dizem Laclau e Mouffe (2015a, 2015b), que € aqui a tentativa de uma analise politica do
ensino de historia.

Ensinar histéria consiste em a todo momento, por meio da ucronia presente na
construcdo de conhecimento histérico conforme feito pela professora Regina, desvelar a
contingéncia do investimento feito em um fato Ontico para representar a auséncia de um
fundamento definitivo (LACLAU, 2014: s/p). O ensino de historia trabalha basicamente na
reativacdo do momento politico.

Conforme ja dissemos, o encaminhamento ao pensamento laclauniano dado por
Marchart, que o proprio Laclau destaca e incorpora em seu ultimo livro (“As fundacdes
retéricas da sociedade” em traducdo livre), desenvolve as Gltimas consequéncias todo o
impacto da teoria politica do discurso sobre como se da a significacdo. Em suma, essa teoria
acaba por se tornar uma ontologia politica do social, donde toda a significacdo tem raizes no
politico, nesse momento instituinte da sociedade. Para entendermos a importancia disso ao
ensino de historia cabe esclarecer como Laclau diferencia “social” de “politico”:

A nocdo do social em meu trabalho foi apresentada em termos de duas

contraposi¢des. Uma € a relacdo entre o social e o politico, a outra a distin¢gdo entre
o social e sociedade. Comecemos com essa Ultima distingdo. Eu entendo sociedade

%9 por isso mesmo ele ndo entende o populismo como algo intrinsecamente negativo, dando mais uma amostra
de como essa teoria trabalha com um futuro aberto a ser feito. Para o autor populismo é uma l6gica politica
importantissima, que na verdade se espalha para toda a politica possivel. Se um povo mobilizado de maneira
populista seguird um caminho democratico ou autoritario é uma questdo contingente a ser decidida na luta
hegemonica.
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como simplesmente a possibilidade de fechamento de todo significado social em
torno de uma matriz que pode explicar todos seus processos parciais. 1sso seria, por
exemplo, a posicdo do estruturalismo classico. Por outro lado, se se toma uma
posicdo mais pos-estruturalista a impossibilidade de fechar qualquer contexto e entre
eles o contexto social como um todo unificado o que vocé tem sdo processos
marginais que constantemente interrompem o significado e ndo levam ao
fechamento da sociedade em torno de uma Unica matriz. Quando temos o social
definido nesse sentido como algo que cria significado mas que torna o fechamento
impossivel, eu tendi a falar d"o social" ao invés de "sociedade”. Essa foi uma
distingo inicial. Por exemplo, é precisamente esse argumento que é apresentado no
artigo sobre a impossibilidade da sociedade. Eu acho que a segunda distingdo — a
distingdo entre o social e o politico — é mais relevante. E isso estd conectado com a
distincdo entre sedimentacdo e reativagdo, uma distincdo que vem de Husserl.
Husserl disse que os atos originais de producdo de significado por um sujeito
transcendental sdo atos 0s quais na pratica social se tornam repetitivos e esquecem o
momento de sua instituicdo original. Para ele, reativacéo era voltar a essa instituicdo
original através da qual significado sedimentado era constituido. A diferenca é que
para Husserl esse momento de reativacdo consiste em voltar a uma instituicio
original que constituiu 0 objeto e que teve um contelido e um carater positivo. A
maneira que eu apresento o argumento é que nés vivemos em um mundo de préticas
sociais sedimentadas. O momento de reativagdo consiste ndo em ir a um momento
fundador original, como em Husserl, mas a uma decisdo original contingente
através da qual o social foi instituido. Esse momento da instituicdo do social através
de decisdes contingentes é o que eu chamo de "o politico".

(LACLAU, 1999, p. 146)

O politico € o momento de reativacdo daquela decisdo original contingente que se
impds ndo porque era necessaria, estrutural, legitimada sobre um fundamento, mas por uma
certa articulacdo hegemdnica estabelecida em cada contexto histérico. Vejamos agora como

Marchart sintetiza essa parte do pensamento de Laclau:

Seguindo Husserl, sedimentacdo € o nome para a rotinizagdo e esquecimento das
origens — um processo que tende a ocorrer assim que um certo avango articulatério
levou a um sucesso hegemdnico. Na terminologia de Laclau, esse movimento
descreve a fixagdo bem sucedida de significados em topografias solidas que devem
ser conceitualizadas como sedimentacBes de poder. Laclau conceitualiza esses
sedimentos como espaco, eles espacializam o momento temporal de puro
deslocamento em uma coreografia. Tradicfes ndo sdo nada mais que praticas
rotinizadas. 'Enquanto um ato de instituicdo foi bem sucedido’, Laclau sustenta, 'um
‘esquecimento das origens' tende a ocorrer. O sistema de possiveis alternativas tende
a desaparecer e os tracos da contingéncia original desvanecem. Dessa maneira, 0
instituido tende a assumir a forma de uma mera presen¢a objetiva. Esse € o
momento de sedimentagéo’

(LACLAU, 1990, p. 34 apud MARCHART, 2007, p. 139)

Em termos historiograficos o que se tem aqui € que o momento do politico, a
reativacdo do momento de instituicdo do social, é na realidade intimo daquela dimenséo da
escrita historiografica que trata de devolver ao passado a incerteza do futuro, embora seja
pouco usada de maneira bem desenvolvida. Marchart resume essa dindmica acrescentando a
importancia do antagonismo — que sera explicado a frente: o campo do politico € constituido
pelo terreno do indecidivel, donde se percebe que as resolugdes acontecem, assim, por meio

de atos de poder, que se mostram no momento do antagonismo (2007, p.141). “Esse momento
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de negatividade antagonistica e deslocamento é exatamente onde contingéncia tem que ser
localizada como evento que revela que as coisas poderiam ser de outra forma”, continua
Marchart, apontando para a dimensao temporal presente na discusséo sobre o politico. Trata-
se, a0 menos em parte, de um pensamento sobre como se constroem e se estabilizam certas

articulacOes entre espacos de experiéncia e horizontes de expectativa.

2.3 Difusdo do imaginario igualitario e antagonismo no ensino de histéria

Nesta secdo apresentaremos primariamente 0s conceitos de imaginario igualitario e
deslocamento (2.3.1) e de antagonismo (2.3.2). A apresentacdo dos mesmos sera conjugada
com a analise de aulas e de trechos das entrevistas a professora Regina. Estes conceitos
servirdo para: refinarmos o que significa falar em educacdo conscientizadora, ao
desnaturalizarmos a ideia de que relagcdes de subordinacdo naturalmente se convertem em
opressao; entendermos como funciona o processo de construcao discursiva de uma separagdo
do espaco social entre “n6s” e “eles” (MOUFFE, 2015); e, por fim, pensarmos como o
surgimento de antagonismos se da no campo educacional por meio do embate entre discursos
que se subvertem mutuamente, quais sejam, o da autonomia docente que deve existir na
operacdo historiografica escolar stricto sensu e a linguagem da aprendizagem presente na

noosfera em varios casos, inclusive na secretaria de educacéo do estado do Rio de Janeiro.

2.3.1 Imaginario igualitario e deslocamento

Nada ha, portanto, de inevitavel ou natural nas diferentes lutas contra o poder, e é
necessario explicar em cada caso as razdes para sua emergéncia e as diferentes
modulacdes que elas podem adotar. A luta contra a subordinacdo ndo pode ser o
resultado da propria situacdo de subordinacéo.

(LACLAU e MOUFFE, 20153, p. 235)

O surgimento do imaginario igualitario € um marco histérico fundamental por
transformar radicalmente como se enxergam as relagdes sociais e suas possibilidades de
transformacdo — que, grosso modo, ndo existiam em sociedades ordenadas estritamente de

acordo com a posicdo imutavel que cada um/a ocupava. O imaginario igualitario esta no bojo
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do que Tocqueville chamou de “revolucdo democrética”, quando da sua intuigdo acurada que
uma vez estabelecido o valor da igualdade numa esfera, ele necessariamente se expandiria a
varias outras; seria impossivel que os grupos aceitassem igualdade em um espaco sim, noutro
ndo. E esse imaginario que possibilita a subversio de uma simples logica da diferenca
presente em relacGes de subordinagéo, possibilitando que as identidades subordinadas possam

perceber-se como vitimas de uma opressdo que deve ser combatida.

O antagonismo s6 pode emergir na medida em que o carater diferencial positivo da
posigdo de sujeito subordinada é subvertido. “Servo”, “escravo” etc., ndo designam
em si posicdes antagonisticas; somente em termos de uma diferente formacéo
discursiva, tal como “os direitos inerentes a todo ser humano”, é que a positividade
diferencial dessas categorias pode ser subvertida e a subordinagdo construida como
opressdo. Isso significa que ndo existe relacdo de opressdo sem a presenca de um
“exterior” discursivo a partir do qual o discurso da subordinacdo possa ser
interrompido.

(20154, p. 237)

Aqui fica clara a importancia de uma educacdo comprometida em difundir discursos
emancipatorios e a légica da equivaléncia. O imaginério igualitario fornece novos termos e
ideias para redescrever uma situacdo, abrindo as brechas para que esta seja problematizada.
Ernesto Laclau, ao ser perguntado sobre o papel da educacdo como difusora de discursos
libertadores (“liberatory learning”, [OLSON e WORSHAM, 1999, p. 136]), sintetiza essas
ideias:

Em uma situagdo na qual lutas emancipatdrias comecam, ha sempre toda uma
transformacdo a nivel discursivo: vocé sabe como lidar com um conjunto de
situacBes ao qual vocé ndo tinha acesso antes. Entdo discursos contra opressdo... sdo
absolutamente essenciais para qualquer luta contra opressdo. e aqui gostaria de
adicionar algo. Em geral, situacdes de opressdo ndo sdo situagcdes onde os oprimidos
imediatamente reconhecem a si mesmos como tais. S0 situacBes nas quais em
algum sentido a identidade dos oprimidos se quebra e nas quais precisamente essas
ferramentas de luta de liberagdo — discursos — ndo estdo presentes. No momento em
que elas passam a estar presentes, estamos em uma situacdo onde opressdo comeca a

ser radicalmente uma questdo e na qual diferentes resultados séo possiveis.
(LACLAU, 1999, p. 136, destaque nosso, traducdo livre)

Essa “quebra” da identidade dos subordinados/oprimidos corresponde ao que ganha
destague na obra de Laclau ap6s Hegemony and socialist strategy (1985), a categoria de
deslocamento. Como destaca Mendonga (2014), Laclau reformula com ela o que dizia sobre
antagonismo em 1985: o limite da objetividade ndo € mais o antagonismo, porque este é um
segundo momento do alcance desse limite, pode-se dizer. Quando se constréi um inimigo e se
estrutura a relacdo de interioridade/exterioridade de um sistema possibilitada pelo
antagonismo, € porque no inicio houve uma identidade que foi deslocada. Mendonca resume

0 sentido dessa categoria:
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O momento do deslocamento... ocorre justamente quando a estrutura ndo consegue
processar, semantizar algo novo, algo que, portanto, lhe foge a significacdo. O
deslo- camento é, portanto, 0 encontro com o real, 0 momento em que o discurso
apresenta o seu limite de sentido. Em termos sociopoliticos, uma estrutura deslocada
é aquela que experi- menta um momento de crise, um momento em que a mesma é
posta radicalmente em xeque. O deslocamento é anterior, é externo a significacéo,
portanto, externo ao antagonismo; é uma experiéncia traumatica que desajusta a
estrutura, a qual precisa ser recomposta a partir de novos processos de significagdo.

(2019, p. 159)

O sentido de deslocamento e sua presenca na nossa empiria é explicito nas falas da
professora Regina sobre a SEEDUC, ja comentadas. A sua sistematizacdo dos
constrangimentos a autonomia docente desenvolvidos pela SEEDUC no quadro de um
conjunto de politicas exemplares da cultura da mensuracdo (BIESTA, 2012) é uma narrativa
do deslocamento de sua identidade enquanto professora da escola publica guiada pelos ideais
de uma educacéo publica e de qualidade do ponto de vista qualitativo.

As primeiras séries, gente, esses alunos tdo [sic] chegando aqui do municipio
precariamente alfabetizados. Vocé da um texto, eles ndo leem, ndo interpretam, eles
nem sabem o que que é aquilo na frente deles, entendeu? E logico que nos
queriamos, era sim, melhorar as salas, melhorar a biblioteca, ndo é? Que eles
tivessem acesso, realmente, a tecnologia dentro da escola... 1sso ndo tem, eles nédo
téo [sic] preocupados com isso, entdo a qualidade pra eles, passa em numeros, ¢
aprovacdo. E aquela velha aprovacdo automatica, que o César Maia implantou no
municipio. E depois isso se consolidou, e desde do ano passado que chegou no
estado, né? E eles ficam assim, eu acho que eles ficam horas trancados numa sala
pensando “Como é que nds podemos fazer, o que é que nds podemos inventar
agora, né, pra deixar aqueles professores 14 bem loucos™, né? A ponto deles nao
conseguirem mais sair. Eles teceram uma teia, né? A gente ta tentando, foi como a
escola, pois é, ainda tem um pouquinho de dignidade, entdo vamos lutar ainda por

esse pouquinho de dignidade.
(segunda entrevista, 15 dez. 2014, adaptado)

O trecho acima exp0e o deslocamento da identidade da professora Regina, assim como
a construcéo discursiva de um antagonismo. A secretaria estadual de educacéo é significada
como um conjunto de pessoas que parecem passar horas numa sala pensando o que fazer para
deixar os professores “bem loucos”, assim como prender esses docentes numa pratica
articulatéria da qual é dificil se soltar. Fica evidente na fala da professora 0 quanto essa
postura nega a sua identidade e a dos outros professores. Essas praticas tensionam o espaco da
sala de aula como o lugar social da operacao historiografica escolar stricto sensu. Tendo seu
lugar social tensionado — a estrutura discursiva que chamamos “sala de aula” e que vinha
acompanhada de autonomia docente, controle sobre seu trabalho, etc —, a sua préatica e o seu
“texto” — lembrando da nocdo ampliada de texto que se aplica, assim, a aula de historia — s@o

impactados. O deslocamento causado pela acdo da SEEDUC faz com que a operacédo
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historiogréfica escolar stricto sensu reorganize seus elementos internos em novos momentos.
Fernando Penna (2013) defende que a pertinéncia epistemoldgica do ensino de histéria
escolar € mantida pelo seu pertencimento aquela estrutura da vida dos saberes na sociedade
onde o ensino escolar esta presente e articulado a academia; ele defende também que o
ensino de histdria escolar ndo se guia pelos mesmos objetivos que o conhecimento histérico
académico, e que este se adapta muito mais ao auditério diminuto das salas de aula (em
comparacéo aos leitores em potencial de um livro de historia, por exemplo). Disto segue que a
figura da professora e seu lugar social tém especial relevancia em nossa reflexdo — e €
justamente essa identidade social que é diretamente atacada, deslocada portanto, pelas
politicas publicas citadas.

As relacOes de submissdo das quais o colégio é parte criam um senso de identidade na
escola na medida em que cria cadeias de equivaléncias entre os membros daquela comunidade
escolar por meio de um espaco de experiéncias compartilhado marcado por vérias demandas
populares™, delimitado por esse Outro autoritario — representado aqui na SEEDUC — que quer
impor ali politicas educacionais que ndo foram definidas e debatidas entre os integrantes da
escola (LACLAU e MOUFFE, 2015a; LACLAU, 2011). O imaginario igualitario que aparece
na fala da professora Regina diretamente articulado com o estudo e ensino de historia dé a
essa relacdo de submissdo a SEEDUC o carater de opressdo: a secretaria impede que a escola
realize sua tarefa (educacgéo de qualidade) com plenitude.

No final de agosto de 2014, faltando pouco mais de um més para o pleito eleitoral
daquele ano, a professora Regina dava uma aula sobre a republica populista para a turma de
terceiro ano 3001. Ao falar sobre a constituicdo de 1946 ela fala sobre 0 aumento do nimero
de eleitores, o que a leva a comentar o contexto daquele momento:

...eu estava vendo uma estatistica que mostra o ndmero de eleitores pela
Constituicdo de 46 levando em consideracdo o total da populagdo na época. Era
muito pequena, entdo ela era muito excludente. S6 maiores de-, ela abria mais
espaco dos que as anteriores, mas de qualquer forma somente maiores de 18 anos e
alfabetizados. Entdo se era analfabeto estava de fora, e 0 voto ndo era como hoje pra
vocés, que se tiverem 16, 18, maioria ai tem 16, 17 anos — ndo sdo obrigados, t&
Patrick?, 18 ja sdo — mas entre 16 e 18 incompletos vocés tém essa prerrogativa. E
deveriam [votar]. Mas ai entra uma série de situagcdes também. Por que que vocés
sdo obrigados, quando deveria ser uma op¢do nossa? Tem uma polémica que diz que
vocés ndo estdo preparados, que eu discordo plenamente. Eu acho que vocés tém
tudo pra estarem preparados. Vocés tém que ter critica. Hoje nds temos ai a
liberdade de informagdo, o problema é que muitas vezes vocés ndo querem. Matheus

tava falando outro dia, “professor de filosofia e de sociologia sé falam de politica”, e
é 56 0 que nds falamos. Porque nds somos seres politicos. Entdo nos politizarmos é

31 Seguindo Ernesto Laclau, demandas populares sdo “uma pluralidade de demandas que, através de sua
articulacdo de equivaléncia, constitu[em] uma subjetividade social mais ampla”. O autor diz ainda que “Em um
nivel muito incipiente, elas comegcam a constituir 0 ‘povo’ como um ator historico potencial” (2013: 124).



67

fundamental. Porque se ndo vao escolher pra nos. E nés vamos ter que engolir
muitas vezes um cara que ndo nos representa. Seja um prefeito, seja um governador,
um deputado estadual, um vereador, um deputado estadual. N6s estamos ai a poucos
dias, a um més e pouco, de mais um pleito eleitoral. N6s vamos eleger um deputado
estadual, deputado federal, senador, governador e presidente, em um momento bem
delicado. E agora vem colado ai com a morte na outra semana do Eduardo Campos,
morreu daquela forma brutal. Agora, olha s, 0 que me espanta é a utilizacdo desse
episodio de uma forma absurda. E um teatro... td um teatro. Haja populismo goela
abaixo.
Aluno: Professora! Mas vocé achou que eles ndo fariam isso?
Regina: No, eu acho até que fariam, mas me espanta no sentido de que, sabe, ndo
avanca, gente. E nosso contexto politico & medieval, é um coronelismo muito forte
ainda, misturado ai com as doses de populismo, ndo consegui falar do populismo
ainda mas vamos falar semana que vem. (...) Agora, 0 que ndo quer dizer que nés,
que vocés que ndo se importam, que ndo estdo aqui pra isso, pra evoluir, pra
conhecer... Pra entenderem bem essa questdo da cidadania, e por que ndo pra se
politizar? Pra que vocés consigam avaliar as coisas com esse olhar mais
aprofundado. Pra ndo se deixarem manipular. Entdo escolher, gente, é
importantissimo. Agora, dentro de um contexto de conscientizagdo, evidentemente.
Entdo hoje vocé tem ai numero de eleitores muito maior. “Ah, professora, a
populacdo cresceu muito”. T4, gente, mas eu td vendo proporcionalmente. Porque
entram esses setores analfabetos, pela constituicdo de 88, pela qual agora eles estdo
aptos a votar, sdo cidaddos porque ndo, e vocés. (...) A questdo da informacéo, a
questdo da conscientizagdo, passa por uma outra circunstancia. (...) Estamos aqui pra
discutir isso.

(aula sobre Republica populista, 22 ago. 2014, adaptado)

No trecho de aula acima é marcante como a professora flutua entre passado e presente
ao falar da questdo do voto na Constituicdo de 1946. Sua aula esta claramente marcada pela
proximidade das elei¢des e sua preocupacao em falar sobre o ato de votar, assim como pelo
impacto da morte subita de um dos candidatos a presidéncia naquele momento, Eduardo
Campos (PSB), e seu incomodo com como a imprensa estava lidando com o acontecimento.
A imprensa e o chamado aos alunos e alunas que se informem é presenca constante em suas
aulas. Em termos de esfera publica, a imprensa como um dos sentidos de publico é uma das
formas que mais aparece nas aulas da professora.

A fala da professora é marcada pelo seu apelo a politizagdo, & conscientizacéo, e pelo
uso do “nés”. Ela faz um juizo de valor explicito ao considerar “melhor” a legislacdo que
amplia o direito ao voto. Ela associa diretamente na fluidez da fala a ampliacdo do direito ao
voto em 46 ao direito que seus alunos e alunas, mesmo que menores de idade, tem. Neste
momento Regina estd argumentativamente se aproximando dos alunos no nivel de serem
todos cidaddos, o que fica explicito quando ela diz que “somos seres politicos”. Destacamos
trés elementos do trecho acima: em primeiro lugar, vemos em acdo a professora Regina
utilizando o ensino de histéria como um difusor do imaginario igualitario; em segundo lugar,
vé-se em sua fala a negociacdo de distancias que ela faz, via discussdo politica, para se

aproximar dos seus alunos e alunas para ensinar historia; terceiro, presenciamos também um
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momento de construgdo discursiva antagonistica, da criagdo de um “nds” versus “eles”

(LACLAU, 2013; MOUFFE, 2015), que sera desenvolvida na se¢do seguinte (2.3.2).
Nossa tese é que os discursos igualitarios e os discursos sobre direitos desempenham
um papel fundamental na reconstrucdo de identidades coletivas. No comeco desse
processo na Revolucdo Francesa, o espago publico da cidadania foi o dominio
exclusivo da igualdade, enquanto que, na esfera privada, ndo ocorreu qualquer
questionamento de desigualdades sociais existentes. No entanto, como Tocqueville
claramente entendeu, uma vez que os seres humanos aceitam a legitimidade do
principio de igualdade em uma esfera, eles tentardo estender isso a todas as outras
esferas da vida. Assim, depois que os deslocamentos gerados pela expansdo
capitalista se tornaram mais gerais, cada vez mais setores construiram a legitimidade

de suas reivindicagfes em torno de principios de igualdade e liberdade.
(LACLAU e MOUFFE, 2015b, 69)

Para se realizar a operacéo historiogréafica escolar no sistema de ensino stricto sensu, a
professora de histdria tem que negociar distancias varias com seus alunos. A aproximacao é
necessaria para que as e os alunos compreendam o conhecimento e possa se dar ali a
transformacéo de conhecimento em saber. Como destaca Penna (2013), persuadir, 0 objetivo
da negociacdo de distancias que busca a aproximagdo, pode ser significado também como
“fazer alguém compreender algo” (p. 176). Uma das formas de aproximacdo utilizadas por
Regina é a de se colocar na mesma cadeia equivalencial que seus estudantes por meio do
pronome “nds”. No trecho acima ela, assim como eles, é um “ser politico”, e também corre
perigo de ser representada no poder legislativo por alguém que ndo a contempla. O uso do
“no6s” também se configura em uma difusdo do imaginario igualitario na medida em que, além
de defender o voto e a escolha dos representantes no sistema politico institucional, ela
também critica a imprensa e a acdo politica que ndo seja guiada por uma reflexdo critica. Ao
fim e ao cabo, 0 que a professora busca fazer nesse trecho é conscientizar os estudantes da
formacdo necessaria para uma participacdo qualificada nos processos publicos de uma

sociedade democratica.

2.3.2 Antagonismo

“O ponto crucial é que antagonismo € o limite de toda objetividade”, resume Laclau
(1990, p. 17, traducdo livre). A objetividade é construida por meio de praticas articulatérias
significativas que buscam domesticar o fluxo das diferengas para criar sentidos provisorios.
Essa definicdo de antagonismo exprime sua dimensdao mais fundamental: o antagonismo se

trata de pura negatividade. Falar de antagonismo significa referir-se constantemente a um
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exterior que me constitui porque me nega. “Com antagonismo, negacdo ndo se origina a partir
do ‘dentro’ da prépria identidade mas, em seu sentido mais radical, a partir de fora; é entdo
pura faticidade que ndo pode ser rastreada até nenhuma racionalidade subjacente” (Idem, grifo
no original, traducao livre).

A construcdo de um “nds” versus um “eles” é processo necessario para criar a
sociedade, esse objeto impossivel. Quando se entende o espago social como discursivo, como
um fluxo de diferencas, cabe tambem entender como essas diferencas sdo imobilizadas e
transformadas em equivaléncias para criarem ordens contingentes. Embora a sociedade seja
um objeto impossivel, ela ndo cansa de tentar se constituir. Como resume Marchart: “o nome
de tal esforgo € a politica” (2015, p. 11). O politico, por sua vez, € a instituicdo do social; é 0
momento onde se faz a Unica coisa que se pode fazer num terreno indecidivel: tomar decisdes.
N&o por acaso, a construcdo discursiva de antagonismos é intimamente articulada a
construcdo dos agentes historicos, como Laclau analisa (2013).

Regina: Leonardo é aquele assim meio grisalho, mas ele é bem novinho, ele falou
“Olha s, eu quero que vocé traga... porque nds somos funcionarios publicos, né?
Entdo tem o estatuto, eu quero que vocé traga aonde esta no estatuto esta imposicao,
essa lei... SO que trazer ndo traz, até hoje ndo trouxe. Entdo grande parte da nossa
discussdo foi no sentido de formalizar toda nossa indignacdo com isso e a nossa
visdo de educacdo. Claro que tem coisas que tem que mudar, né, mas isso faz parte...
mas e quais as nossas propostas? Nos ndo aceitamos dessa forma como eles estéo
colocando, entdo quinta-feira até a gente fechar isso foi desgastante e ai vem aquela
coisa. De onde vem? Da secretaria de educacdo. Qual o objetivo deles? E realmente
melhorar e aprimorar a educacdo? Nao, o objetivo deles é pautado em nUmeros,
eles querem nimeros, quando é que isso comegou a ficar assim mais escandaloso?
Quando as estatisticas, né, comecaram a aparecer ai na midia, que o indice de
reprovacdo era muito grande, o indice de evasdo... bom, muitas distor¢des
acontecendo, insatisfacdo dos professores, salario baixo, algumas coisas precisaram
ser mexidas, mas ndo o que eles estao fazendo agora, o que eles estdo fazendo agora
€ uma guerra santa. Entendeu? E transformar o professor em... nada praticamente.
Né?

(segunda entrevista, 15 dez. 2014, adaptado)

O antagonismo enquanto negatividade, enquanto construcdo de uma identidade a partir
de um exterior constitutivo, esta claro no trecho acima. O que nos interessa aqui é destacar
como esse antagonismo pode surgir a partir de uma tensdo instalada entre a noosfera, lugar da
operacdo historiogréfica escolar interna, e a sala de aula, lugar da operacgdo historiogréfica
escolar stricto sensu (sala de aula). A tensdo que vemos ai em primeiro plano é entre uma
concepgdo de educacdo “pautada em numeros” e uma concep¢do de educacdo pautada em
colégios com “salas melhores”, “acesso a biblioteca” e “tecnologia na escola”. Ou seja, &€ um
conflito entre o que Gert Biesta chama de “linguagem da aprendizagem” contra uma

concepcao ampla de educacgéo de qualidade.
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A linguagem da aprendizagem, segundo Biesta (2017 [2006]), refere-se ao
estabelecimento da aprendizagem como um ponto nodal nas discussGes educacionais, em
detrimento do conceito de educacdo. Com 0 avanco dessa nova linguagem, que Biesta chama
de “learnification da educagdo” (2012), “ensinar foi redefinido como apoiar ou facilitar a
aprendizagem, assim como a educacéo € agora frequentemente descrita como propiciadora de
oportunidades ou experiéncias de aprendizagem” (BIESTA, 2017: 32). Essa estrutura
discursiva faz parte de uma visdo de mundo neoliberal (BIESTA, 2017: 36), que por sua vez
tem se radicalizado em pautas ultraliberais e “libertarianistas” (MIGUEL, 2016, p. 592;
CASSIO, 2019), onde os individuos sdo caracterizados como sujeitos porque possuidores de
uma propriedade em si mesmos (MACPHERSON, 1962) e a liberdade é uma exclusividade
dos espacos regidos pela l6gica do mercado.

Essa forma de falar da educacdo individualiza o processo de ensino-aprendizagem,
apaga o fato de que a educagdo é sempre um processo relacional e subverte a compreensdo do
saber docente como profissional. Como resume Biesta, a linguagem da aprendizagem (2017,
pp. 37-8) leva o debate facilita “uma nova descricdo” do fendmeno educacional como se este
fosse uma transacdo econémica, onde a/o aluna/o seria consumidor/a e a professora somente
uma provedora de contedos presente em sala para satisfazer necessidades bem definidas e
delimitadas que os estudantes trazem consigo. A educacao €, assim, objetificada — vé-se que a
visdo da educacdo enquanto transmissora de contetidos ndo se desfez; percebe-se também que
essa linguagem traz consigo uma concepcao essencialista de sujeito, inadequada a este debate,
como viemos defendendo.

No que se trata da professora e do professor em sala de aula, esse embate de estruturas
discursivas leva ao deslocamento que possibilita a constru¢do de antagonismos especialmente
quando pensamos que a aplicacdo de uma logica econdmica a educacdo desvaloriza o saber
profissional dos docentes:

Pensar na educacdo como uma transacdo econdmica, como um processo de
satisfazer as necessidades do aprendente — algo que se tornou possivel pela nova
linguagem da aprendizagem —, €, portanto, antes de mais nada problematico, porque
se compreende mal o papel do aprendente e o papel do profissional da educacdo na
relacdo educacional. Esquece-se de que uma razdo principal para engajar-se na
educacdo é precisamente descobrir o que realmente se deseja ou precisa. Esquece-se
também de que os profissionais da educacdo tém um papel crucial a desempenhar no
processo da definicdo das necessidades, porque uma parte importante de sua
competéncia profissional reside nesse ponto; um papel que precisamente 0s

distingue dos vendedores, cuja Unica tarefa é entregar as mercadorias ao cliente.
(BIESTA, 2017, p. 41)
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E pelo caminho desta forma de visualizar as relagdes educacionais que momentos de
sala de aula como o analisado acima, em que a professora fala da imprensa teatralizando um
acontecimento, puderam vir a ser tratados como “doutrinacdo”. Como o texto de Miguel
(2016) analisa, os movimentos de extrema-direita que atacam a educacdo no presente tem
mais proximidade com os partidarios da linguagem da aprendizagem do que usualmente se
destaca. Ambos tém como momento importante de suas respectivas estruturas discursivas o
questionamento da autonomia docente em sala de aula.

Esse ataque a autonomia docente acontece por meio da conversdo dos fins da
educacdo a producdo de numeros, como Regina diagnostica no trecho da entrevista acima.
Biesta chama isso de cultura da mensuragdo (BIESTA, 2012). A linguagem da aprendizagem
faz com que resumamos as questdes importantes da educacéo a eficacia, aos bons resultados
em grandes avaliacdes, e esquecamos de que esses deveriam ser meios para um fim que, por
sua vez, deve ser decidido por meio de um debate publico constante. Pensar o que se quer da
educacdo ja €, em si, uma experiéncia importante de aprendizagem (BIESTA, 2017, p. 42), e,
de maneira mais geral, “as questGes sobre o contelddo e o objetivo da educacdo sdo...
fundamentalmente politicas” (Idem). Usando o sentido de politico deste trabalho, adjetivar
como politica a discussao sobre os fins da educacgdo significa dizer que essa discussdo deve
reativar o momento de instituicdo do social e nos lembrar de préaticas que por meio de uma
continua sedimentacdo foram esquecidas. Significar dizer, portanto, que a equalizacdo entre
“boa educacdo” e “bons resultados” ndo é natural, mas é resultado de uma série de
articulacbes que tém se hegemonizado e dificultado a luta por uma educacdo de qualidade
socialmente referenciada. Nesse caso fica claro o que Marchart quer dizer ao afirmar
“antagonismo é a categoria do politico”: o antagonismo entre a identidade da professora
Regina como docente da escola publica tem como limite as praticas de mensuracdo da

SEEDUC, o que evidencia o politico que esta na base de toda pratica de significacao.
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3 REATIVACAO DO POLITICO E DEMOCRACIA

Os aspectos destacados até aqui das aulas da professora Regina se articulam para
formar a nossa hipotese de porque seu ensino foi considerado significativo: a maneira como
ela ensina historia consegue produzir um horizonte de expectativas onde a historia esta
disponivel para ser feita pelas alunas e alunos. Argumentaremos nesse sentido primeiramente
mostrando como as aulas da professora instauram esferas pablicas em sala de aula, na secéo
3.1; segundo, falando sobre a reativagdo do momento politico que ela promove, na secéo 3.2.
Para defendermos essas ideias, primeiramente vamos nos apropriar do pensamento de
Reinhart Koselleck (2006, 2010) sobre agéncia historica; em seguida, iremos atualizar seu
pensamento, na medida em que o regime de articulagcdo entre passado-presente-futuro que o
autor destaca em seus escritos ndo nos parece mais vigente, donde utilizamos o termo presente
amplo (GUMBRECHT, 2014) para falar do nosso tempo. O debate sobre as particularidades
de nosso tempo, quais sejam, um futuro fechado por ameacas e uma historia aparentemente
indisponivel, serd conectado com a teoria politica do discurso. Nosso objetivo € verticalizar a
reflexdo sobre a agéncia histérica e verificar se a partir disso € possivel entender o sucesso da
professora Regina.

3.1 Ensino de historia como instaurador de esferas publicas

Desde o texto em que comegcamos a usar o referencial arendtiano (PENNA e SILVA,
2016) a nocdo de publico tornou-se um ponto nodal que articulava varios elementos do nosso
estudo sobre o porqué do ensino de histéria da professora Regina ser considerado
significativo: a importancia da escola publica como efetivadora do direito a educacéo; publico
como parte de uma analise sobre as maneiras das pessoas se juntarem no mundo, onde
percebemos que essas aliancas que podem possibilitar a abertura do futuro, gracas ao
fendmeno da mundanidade (ARENDT, 2015), — a conscientizagdo da continuidade do mundo
no tempo —, podem acontecer na sala de aula também (BIESTA, 2014). Por fim, essa maneira
de estar juntos em sala de aula ao longo desta pesquisa tornou-se cada vez mais a condicdo de

possibilidade da agéncia historica dos alunos e alunas.
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Arendt, no entanto, faz parte da tradicdo que identifica o publico como limitado a uma
série especifica de caracteristicas, colocando demarcagfes categoricas de até onde ele pode se
expandir. Para Ernesto Laclau (2011), todavia, é defasada qualquer distin¢do precisa entre
publico e privado porque toda definicdo construida para cada esfera é, necessariamente,
resultado de praticas articulatérias contingentes. Em sua discordancia do pensador Richard
Rorty devido a sua separagdo categorica entre essas duas esferas, Laclau explica:

O primeiro aspecto de sua utopia liberal que eu gostaria de colocar em questdo é sua
pronunciada distingdo entre publico e privado. Por certo, isso ndo significa que eu
queira retornar a uma ‘grande teoria’ que abarque ambos. A razdo para meu
desacordo é exatamente o oposto. Rorty vé como necessariamente unidas muitas
coisas que para mim sdo radicalmente descontinuas e unidas tdo somente por
articulagdes contingentes. E realmente o reino da autorrealizagdo pessoal um reino
privado? Seria se a autorrealizacdo tivesse lugar num meio neutro, em que 0s
individuos pudessem prosseguir desimpedidos de realizar seus proprios objetivos.
Mas esse meio é um mito. Uma mulher que busca sua autorrealizacdo encontrara
obstaculos nas regras orientadas por homens que limitardo suas aspiracbes e
possibilidades pessoais. As lutas feministas que tendem a alterar tais regras
constituir-se-d0 num ‘noés’ coletivo diferente do ‘nés’ da abstrata cidadania publica;
porém, o espago que essas lutas criam — lembremos o mote ‘o pessoal é politico’ —
ndo sera menos comunitario e publico do que aquele em que os partidos politicos

intervém e em que as elei¢des sdo disputadas.
(LACLAU, 2011, p. 177)

Podemos afirmar, assim, que o que impede uma classificacdo hegemonica da sala de
aula como esfera pablica, e exija desta reflexdo uma mediacao tedrica para isso, € ndo mais
que uma articulacdo contingente de sentidos historicamente localizada. Embora a teoria
educacional ndo costume negar a sala de aula alguns aspectos do que hegemonicamente
associamos a esfera publica — lugar de efetivacdo de direitos, educacdo necessariamente
cidada, espaco que deve ser gerido democraticamente, com acesso garantido para todas e
todos, com direito de falar e de ouvir para todas e todos, dentre outros —, ela ndo toca na
questdo fulcral aqui, qual seja, as implicacdes, para a politica como “guerra de posicées”, da
dimensdo politica do ensino de historia e vice-versa. Defendemos que se se faz um
“experimento de fronteiras” (LACLAU e MOUFFE, 2015a, p. 57), e se leva as Ultimas
instancias o que significa afirmar que o ensino de historia é politico, perceberemos que a sala
de aula tem um espago muito menos “asseptico” e “seguro” do que usualmente se fala; e ndo

sO: essa dimensdo politica ndo somente € parte constitutiva do ensino de histéria, como a

32 “(...) E 6bvio que se deve estabelecer um equilibrio entre demandas antagdnicas. Porém, é importante destacar

que esse equilibrio ndo sera o resultado de se ter encontrado um ponto no qual ambas as demandas tenham se
harmonizado — nesse caso, retornariamos a teoria do jogo de quebra-cabegas. Ndo, o antagonismo entre duas
demandas &, nesse contexto, inerradicavel, e o equilibrio consiste em limitar os efeitos de ambas de tal modo que
o0 equilibrio social — algo muito diferente de uma harmonizacdo racional — possa ser obtido. Mas o0 antagonismo,
ainda que seja socialmente regulado e controlado, subsistira sob a forma do que poderia ser chamado de ‘guerra
de posicoes’. (...)” (LACLAU, 2011, p. 171)
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depender da forma que isso é evocado esse ensino torna-se mais significativo para as e 0s
alunos.

O proprio uso dos termos “asséptico” e “seguro” aqui demonstra o contexto historico
de escrita dessa dissertagdo e como ele age sobre nossa reflexdo. As aulas da professora
Regina analisadas aqui poderiam facilmente serem consideradas “doutrinagdo”. No site do
movimento Escola sem Partido, na secdo Flagrando o doutrinador, o primeiro item para

identificar um professor que escapa a sua funcéo diz:

Vocé pode estar sendo vitima de doutrinacdo ideolégica quando seu professor:

m se desvia freqlientemente da matéria objeto da disciplina para assuntos
relacionados ao noticiario politico ou internacional;

(secdo Flagrando o doutrinador, escolasempartido.org, grifo no original)

N&o se pode coerentemente afirmar que a sala de aula é espaco de democracia, de
efetivacdo de direitos, de aprender cidadania e afins sem igualmente considerar que ela é
espaco de articulacdo entre conhecimento historico escolar e fatos 6nticos da politica. 1sso
significa reconhecer também que ela € espaco de producdo discursiva de antagonismos e de
disputas hegemonicas. Retomando, agora nos termos de Marchart, o que a teoria politica do
discurso fala sobre sobre a producdo de sentido e antagonismo fica claro porque devemos ver

a sala de aula desta forma:

Se a sistematicidade do sistema... € um resultado direto do limite exclusionéario,
entdo antagonismo serve como o fundamento do sistema — enquanto
simultaneamente subverte a identidade do sistema. (...) Portanto ndo teremos
qualquer sistematicidade, ou significado algum, sem ao menos alguma forma de
antagonismo. Entdo algum nivel de antagonizacdo € uma precondicdo necessaria
para que o significado surja. Sem antagonismo — sem significado.

(MARCHART, 2007, p. 146, traducdo livre)

E por isso que Marchart refere-se a antagonismo como uma categoria do politico. E,
sobre espacos politicos/publicos, Laclau e Mouffe (2015a, pp. 269-270) os definem da

seguinte forma:

A distingdo publico/privado se constituia na separagdo entre um espago em que as
diferencas eram apagadas pela equivaléncia universal dos cidaddos, e uma
pluralidade de espagos privados em que aquelas diferengas se mantinham em pleno
vigor. E nesta altura que a sobredeterminacio de efeitos ligada a revolugéo
democratica passa a deslocar a linha demarcatdria entre o publico e o privado e a
politizar as relagdes sociais; isto €, a multiplicar os espacos em que as novas logicas
da equivaléncia dissolvem a positividade diferencial do social: este é o longo
processo que vai das lutas dos trabalhadores no século dezenove as lutas das
mulheres, diversas minorias raciais e sexuais, e diversos grupos marginais, e as
novas lutas anti-institucionais no século XX.
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Agora temos estabelecidas nossas defini¢cGes de politica — ordenamento das diferencas
e do dia a dia em um espaco social entendido como discursivo — e de politico — ato de poder
que estabelece uma pratica que € esquecida e sedimentada ao longo do tempo, que pode ou
ndo ser reativada conforme o jogo politico —, e termos também uma definicdo de esfera
publica — momento onde a Idgica da equivaléncia subverte a légica da diferenca — que deixa
clara sua relacdo com o imaginario igualitario. A teoria politica do discurso enquanto uma
ontologia politica do social nos prové um enguadramento que possibilita a compreensao fina
do peso e das consequéncias de considerarmos a sala de aula de historia uma esfera pablica,
além de também nos auxiliar a justificar porque a sala de aula deve assim ser considerada.
Temos, desta forma, os elementos principais para pensar o0 ensino de histéria enquanto
instaurador de esferas publicas: estabelecimento de uma maneira das pessoas estarem juntas
gue ¢é qualitativamente diferente de uma simples soma numérica de individuos;
funcionamento de uma ldgica da equivaléncia que desfaz, embora nunca totalmente, a logica
diferencial individualista; construcdo discursiva de algum tipo de antagonismo que reativa o
momento politico da sedimentacdo de uma determinada pratica. Todos esses elementos estéo
presentes de forma significativa nas aulas da professora Regina. Como veremos na sec¢ao
seguinte, junto com os varios momentos onde a professora reativa 0 momento politico de
praticas sedimentadas e esquecidas, sdo esses 0s fatores que tornam o ensino de historia
praticado por ela bem sucedido em presentificar um futuro aberto.
...e comecaram [os Estados Unidos] a ver no presidente Jodo Goulart um Fidel: “Imagina
se 0 Brasil se torna comunista?”. Néo era nada disso. E ai, entreguismo: entregaram de
bandeja nosso pais. Ele [Goulart] era um nacionalista, nada a ver socialista. Tinha |4 suas
terras no sul, no Uruguai. Agora, ele tinha essa visdo [da necessidade das reformas de base].
... Ai vai a classe média, faz suas manifestacdes “com Deus, pela familia e pela liberdade”.
N&o sei 0 que Deus tem a ver com isso, tratando socialismo como se fosse coisa do “demo”

... O golpe falava em liberdade, mas o que foi implantado no Brasil nesses 21 anos foi uma
das piores ditaduras. Onde estava a liberdade? Em lugar nenhum.
()
E muito ruim, sabe, a gente perceber que as pessoas ainda ndo conseguiram ter o seu direito
mais fundamental que é o da educacdo plenamente garantido. Ndo conseguiram. Porque
eles veem as escolas publicas como um deposito de carentes, de pobres. Porque os filhos
deles estdo no tal S&o Bento, no Santo Inacio, no Sacre Coeur, no Notre Dame. No
Corcovado, na Escola Parque. A mensalidade custa ai por baixo uns dois mil e pouco. E
essa escola publica, que é a Unica que deveria ter — que tenham |4 seu Sacre Coeur, quem
quiser pagar dez mil que pague — mas essa escola aqui é nossa. Financiada com nossos
impostos, com tudo que tem direito.

(aula de 17 out. 2014, terceiro ano, ditadura militar, adaptado)

A aula da qual o trecho acima foi tirado aconteceu poucos dias antes do segundo turno

das eleicbes para a presidéncia daquele ano. Assim, analisamos aqui uma operacdo
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historiografica escolar stricto sensu que foi realizada nos primeiros tempos do
estabelecimento da sociedade brasileira por meio de um antagonismo radical entre dois
campos cuja nomenclatura tem variado, mas que naquele momento se definia por petistas e
antipetistas. Essa informacdo é importante para caracterizarmos uma das possibilidades
explicativas dos rumos que a professora Regina deu a essa aula: a aula de historia é o
momento da transformacdo de conhecimento em saber, continuando um processo que j& vem
da noosfera; a explicacdo historica no contexto escolar mantém sua pertinéncia
epistemoldgica ao fazer parte da organizacdo institucional da vida dos saberes historicos na
sociedade; a professora ou o professor tendem a ter mais espago para adaptar o seu trabalho
do que, digamos, um/a autor/a de livro didatico, porque esta frente a frente com o auditério ao
qual sua explicacdo se dirige, sem falar do cotidiano que compartilha com 0s mesmos, 0
conhecimento da escola, do territério do entorno, etc. Nesse momento a professora Regina,
docente do Olinto ha quase 30 anos, conhecedora das turmas e do seu perfil, mobiliza as suas
convicgdes sobre o conhecimento histérico como um caminho para a conscientizacao politica
e para a politizacdo — lembremos que em outra aula a professora disse “Porque nds somos
seres politicos. Entdo nos politizarmos é fundamental” (ver p. 56) — e leva em conta, dentre
todas as caracteristicas que seu auditério possui, o fato de que sdo jovens cidaddos, usuarios
da rede publica de educacdo — que ela experimenta em sua vivéncia propria 0 quao
precarizada tem sido —, que irdo votar dali a poucos dias. Frente a esse auditorio, o aspecto do
conhecimento histérico que a professora julga mais importante destacar é a continuidade entre
aquela conjuntura e a sua contemporanea: a nao realizacdo de reformas que efetivassem o
direito & educacdo ao menos em parte porque outros grupos sociais consideram a escola
publica ndo como espaco de efetivacdo de direitos democraticos, mas como depdsito de
pessoas cuja incapacidade de consumir os exclui da sociedade. A professora em sua primeira
entrevista explicita como o conhecimento historico é importante, para ela, na medida em que
ele possibilita que as pessoas consigam apreender os contextos e mobiliza-los em suas
interpretagdes de mundo. Na mesma entrevista ela utiliza o exemplo de ver um filme e
conseguir apreender pelo contexto de producdo da obra e afins as mensagens que ele quer
passar, 0 que pode impossibilitar o0 acesso a ele por parte de pessoas menos informadas. O
destaque que ela da a capacidade de apreender contextos tem a ver com sua visao da historia
enquanto algo fundamental a toda e todo cidaddo, sendo um conhecimento extremamente
marcado por sua funcdo social de politizacdo. Vé-se aqui a interagdo entre os saberes

docentes, o lugar social que a professora ocupa — ameacado, tanto em termos trabalhistas
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como epistemoldgicos —, a imagem de seu auditorio que ela mobiliza e como isso impacta sua
aula.

As ameacas que o lugar social de professora de historia da escola publica sofrem sdo
varias e deslocam sua identidade gerando amplo espaco para a elaboragdo discursiva de
antagonismos. A professora trabalha numa escola que ndo tem estrutura adequada, como
biblioteca e sala de video, nem tempos de aula o0 bastante por semana para que ela realize o
seu trabalho, e ndo obstante ela é cobrada e vigiada para produzir nimeros que sao mudos
sobre essa realidade estrutural. A aplicacdo em seu dia a dia das ferramentas da cultura da
mensuracdo — presenca da IGT na escola, pressdo de colegas professores para aprovar alunos
e assim a escola receber a bonificacdo, aplicacdo de provas do SAERJ, uso da nota do SAERJ
como pontos para a sua matéria diminuindo a sua autonomia para valorizar seus trabalhos
autorais em sala — prejudicam seu trabalho imediato, levando a médio e longo prazo que a
legitimidade de seu saber ali produzido também seja lesada. Ela fala disso no trecho de aula
abaixo, uma das primeiras aulas do terceiro bimestre de 2014, ao apresentar o cronograma dos

trabalhos desse periodo:

...e trabalhei com vocés aquelas vérias questdes do enem [em um sabado letivo recente], e
ndo pude vir no outro sabado, porque é o dia que resolvo varias questdes da minha vida
particular. Como eu ndo vim quinta [dia de reunido], entdo ndo conversei com as pessoas
sobre essa questdo do saerjinho. Mas sexta-feira que vem eu dou essa definigdo pra vocés.
Por mim pode valer menos [o saerjinho]. Ele ta ai, ele existe, tem que valer uma nota... por
que que tem que ter uma nota? Segundo a orientacdo pedagogica, é pro aluno ter um
estimulo... Queria que vocés pensassem isso de uma forma diferente, mas enfim... Eu sei
porque eu ja fui aluna também, gente, cuidava bem da minha nota. Né ndo, Reginaldo?
Vocé também corre atrds de nota? e vocé, Renata? ndo tem jeito, né? Essa coisa de nota ai.
Enfim, entdo tem que ter a nota. Eu sé ndo sei qual critério ficou estabelecido pra esse
bimestre, se ficou a cargo de cada professor. Se for assim, melhor ainda, eu diminuo o
valor desse saerjinho, aumento o valor desse trabalho, aumento mais um pouquinho da
apresentacéo e da minha prova também. Agora, como eu tenho a preocupacdo que vocés
fagam bem o tal do saerjinho, eu t6 ali dissecando o contetdo. Imposto, de certa forma, né,
pela secretaria estadual de educacgao, e que é cobrado no saerjinho. Agora, € o que eu falo
pra vocés: o tempo que eu tenho pra trabalhar esses contetidos com vocés é muito pequeno.
Vou mostrar pra vocés depois o tal livrinho, o curriculo minimo, que é minimo sim, mas
pro espago de tempo que eu tenho ele é maximo. Porque pra trabalhar ai esse curriculo que
a secretaria imp@e precisaria de no minimo 3 aulas por semana. Entéo isso ja me dava um
conforto. Isso ia traduzir num trabalho mais detalhado com vocés, mas eu ndo tenho isso,
tenho dois tempos. E eu, hombridosamente, ndo falto. Claro que sou um ser humano, estou
ai exposta as intempéries, mas eu procuro driblar ai da melhor maneira possivel. (...) Entéo,
gente, eu sempre falo pra vocés: o envolvimento é fundamental. A leitura, vocés ndo podem
prescindir disso. O livro didatico ndo foi entregue porque eu tinha menos livros do que
alunos, mas ele esta ai, continua a disposigao de vocés. Quem quiser o livro emprestado pra
fazer a leitura em casa, € sO falar. Fala com Reginaldo, ele ja t& expert nessa questdo de
distribuicdo de livros. Eu acho importante que vocés leiam. N&o precisa ser
necessariamente esse livro.

(aula sobre impactos da Guerra Fria na América Latina, inicio de bimestre, 15 ago. 2014,
adaptado)
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A professora Regina expde aos seus alunos e alunas a tensdo que ha entre seu lugar
social e a noosfera, qual seja, ela enquanto autora da sua aula e as politicas pedagogicas
impostas pela secretaria de educacdo: o curriculo minimo e o saerjinho, que nesse periodo
devia gerar um bdnus nas notas dos estudantes em todas as matérias. O processo que vemos
aqui parece com aquilo que Chevallard comenta sobre a necessidade do saber se manter
legitimo frente a sociedade para manter sua estadia na escola, com significativas diferengas: o
que esta acontecendo ndo € o saber ensinado perdendo prestigio, mas seu ensino adequado,
que faca jus a complexidade da matéria e que possa ser adaptado ao auditorio em questéo,
sendo impossibilitado por questfes infraestruturais da rede estadual: poucos tempos de
historia por semana. Percebe-se a falta de onde surge a demanda popular por uma educag&o.

Nesse trecho que ora analisamos destacam-se a elaboragdo do antagonismo escola
publica/escola particular e o estabelecimento de uma ldgica da equivaléncia ao se dizer “essa
escola é nossa”. Quando ela faz essas articulagBes, 0 que ela estd fazendo é expor ao seu
auditério que a estrutura discursiva que 0s constitui como sujeitos, qual seja, essa escola
publica, financiada com dinheiro dos impostos que todos pagam para que sejam efetivados os
direitos de todos, 1) ndo alcanca a plenitude que lhes é devida, estabelecendo uma demanda
ndo atendida; 1) elabora que, portanto, como a escola publica ndo tem a qualidade e a atengédo
que deveria, suas identidades de sujeitos detentores de direitos ndo sdo alcancadas
plenamente, e isso ndo acontece por causa da existéncia das escolas particulares, fazendo
referéncia ao espacgo social como discursivo perpassado por antagonismos onde as identidades
se constituem em exclusdo continua. A escola publica ndo recebe atencéo que deveria porque
é vista como depdsito de pessoas carentes porque ha escolas onde se pagam muito por més
para haver um ensino de qualidade de verdade. Ou seja, a professora claramente elabora um
antagonismo: a existéncia da escola privada limita a plenificacdo da existéncia da escola
publica.

A producdo de antagonismos e a difusdo do imaginario igualitario tornam a sala de
aula um espaco onde os alunos sdo todos iguais. O que importa ali é a constituicdo desses
sujeitos enquanto cidaddos de um determinado Estado que tém o direito a educacéo, o direito
a0 acesso ao conhecimento e & arte produzidos pela humanidade. E o que Masschelein e
Simons (2017) destacam quando usam a imagem do momento em que as alunas e alunos
saem dos ninhos familiares para adentrarem o portdo da escola. E 0 medo desse momento,
onde a ldgica da diferenca € subvertida pela l6gica da equivaléncia, que faz movimentos
conservadores e antigénero ora em crescimento no pais e na América Latina (Junqueira,

2017), especialmente o Escola sem Partido, incentivarem a vigilancia autoritaria dos
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ambientes escolares usando termos e imagens que pintam esses espagos como impenetraveis e
completamente dominados pela figura de um/a professor/a doutrinador/a em potencial.

Entendo que as duas coisas — elaboracdo discursiva de um antagonismo e difusdo do
imaginario igualitario — se conjugam politizando o espaco da sala de aula, tornando-a uma
esfera publica, fazendo com o que a articulagcdo que constitui aqueles sujeitos em alianca
produza uma histéria disponivel para ser feita (KOSELLECK, 2006). Acompanhando Laclau
(2013, p. 191), penso que um horizonte aberto se cria por um “nos” formado a partir de uma
demanda democratica. O autor nédo se refere estritamente a uma demanda formada dentro de
um regime democréatico, porque stricto sensu uma demanda ndo precisa de um regime
especifico para existir. Laclau fala de “democratica” no sentido descritivo de uma demanda
inscrita no marco simbolico da revolucdo democratica, fazendo eco a Tocqueville.
“Democratica” aqui significa uma demanda formulada “para o sistema por alguém que foi
excluido dele — que existe uma dimensdo igualitaria implicita nela” e que mostra também
algum tipo de “exclusdo ou privagdo” (LACLAU, 2013: 191). Toda demanda, entdo, que
reclama por igualdade onde ela ndo esta presente, e que tem potencial para virar uma acéo
historica, no sentido de pensar e trabalhar na transformacéo dessa condi¢do de exclusdo ou
privagéo.

Nesse ponto da reflexdo as discussbes sobre o conceito de esfera publica sdo
extremamente Uteis para destacarmos no campo do ensino de histéria as questdes politicas
envolvidas nas condi¢fes de um ensino de historia significativo. 1sso assim me parece por
dois motivos: ndo obstante os autores e autoras que utilizo destacarem repetidamente o valor
do politico, em seus textos quando se descreve um caso historico de uma luta ainda assim o
conceito usado é o de esfera ptblica®®, porque ao fim e ao cabo precisamo de um nome para
dar ao momento e espaco em que o politico é reativado; segundo, ele ajuda a localizar o que
estd em jogo ao se falar de um ensino de histdria significativo nos marcos democréaticos —
embora ndo seja somente nos professores dessa disciplina sob ataque — por meio do debate
acumulado na teoria politica sobre ele. Vou tentar mostrar, entdo, o poder heuristico que ha
quando se faz uma afirmacdo relativamente simples: na medida em que esfera pablica é o

momento onde um “nds” se forma; que esse “n6s” € uma forma de constituir um horizonte

3 Alguns exemplos de Laclau: “Através da presenca dessa nova constelacdo de demandas, a esfera publica se
tornaria mais democrética...” (2013, p. 264); “...0 espaco que essas lutas [feministas] criam... ndo serd menos
comunitario e publico do que aquele em que... as elei¢des sdo disputadas (...) Vejo o vigor de uma sociedade
democratica na multiplicacdo desses espacos publicos” (2011, p. 177); “A alternativa € mais complexa, mas é a
Unica, a meu ver, compativel com uma politica verdadeiramente democréatica. Aceita inteiramente a natureza
plural e fragmentada das sociedades contemporaneas, mas... tenta inscrever essa pluralidade em ldgicas
equivalenciais que possibilitem a construcao de novas esferas publicas” (2011, p. 104), etc.
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disponivel; que esse “n6s” €, também, necessariamente resultado de alguma excluséo para que
seus limites sejam marcados e seu significado criado, a instauracdo de uma esfera publica é

um momento significativo para a construcéo do sentimento de agéncia historica.

...entdo semana que vem eu vou trazer pra vocés pra mostrar esse material. Tem uma
reportagem de um jornal chileno, gigante em circulacdo, também muito boa, t&4 tudo em
espanhol mas é facil da gente traduzir. Vocés tém aula de espanhol, ja sdo expert em
espanhol, vdo me ajudar a traduzir essa matéria do jornal chileno onde ele [o reporter] faz
um estudo comparativo das ditaduras no Chile, na Argentina e aqui no Brasil. E depois,
esse jornalista, ele faz uma analise sobre os efeitos [das ditaduras] tanto no Chile como na
Argentina, e aqui no Brasil. Ele resgata a importancia dessas madres e abuelas — acho téo
bonito, abuelas — da Praca de Maio. Que até hoje elas estdo ali denunciando a morte, o
desaparecimento, dos seus entes queridos. E na semana passada... saiu matéria sobre o
rapaz que foi identificado como um dos desaparecidos e encontra sua v6*. No meio
daquelas noticias tdo sangrentas, de tanta loucura, essa matéria tdo interessante... A
emocdo daquela avd, daquele neto... vocés leram? vocés viram? Téao simbdélico. E evidente,
né, gente, vocés tém obrigacdo ndo sé por informacéo, para estarem antenados com o que
acontece, mas também pra tal avaliacdo bimestral. ... Quando eu li a matéria eu pensei logo
em vocés. (...) Entdo, gente, falar dos impactos da guerra fria na América Latina ¢ falar de
ditaduras.

(aula sobre impactos da Guerra Fria na América Latina, inicio de bimestre, 15 ago. 2014,
adaptado)

No trecho de aula acima a professora falava sobre objetos do Chile trazidos de 1a pela
diretora da escola que ela planejava mostrar para a turma: encartes de museus da ditadura e
jornais. Ele é representativo de boa parte da empiria desta pesquisa, na medida em que vemos
uma estratégia da professora Regina que aparece em quase todas as suas aulas: a mobilizacao
de uma noticia ou outro material jornalistico para pontuar uma informacgéo do conhecimento
didatizado ou como um gancho inicial para entrar de maneira fluida no tema da aula. Nesse
dia ela comecou a aula falando da viagem que a diretora havia feito ao Chile, comentou sobre
0s museus de 14, seguiu falando dos objetos de viagem e chegou ao ponto transposto. Ha ai a
elaboracdo de uma identidade social de latinoamericanos por meio desses paralelos histéricos
—nés, o Chile e a Argentina passamos por periodos ditatoriais no passado recente —; iniciada
com a citacdo de um periodico, 0 que serve para criar a sensacao desse mundo compartilhado.
Essa € a dimensdo publica analisada em Penna e Silva (2016: 177):

Ao analisarmos a operacdo realizada pela professora Regina numa turma de terceiro ano do
Ensino Médio em uma escola publica, percebemos a insercdo desta operacdo no espaco

publico através da tentativa de compartilhar com os alunos a responsabilidade pela
continuidade e transformagéo do mundo comum.

¥ “Ativista vé neto desaparecido pela 1% vez ap6s 36 anos na Argentina”. Mundo. G1. Disponivel em:
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/08/ativista-finalmente-reencontra-neto-desaparecido-ha-36-anos-na-
argentina.html. Acesso em 1 set. 2019.



http://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/08/ativista-finalmente-reencontra-neto-desaparecido-ha-36-anos-na-argentina.html
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/08/ativista-finalmente-reencontra-neto-desaparecido-ha-36-anos-na-argentina.html
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A nogédo de mundo para Hannah Arendt refere-se a um espago compartilhado entre
todas e todos, cuja existéncia precede nossa entrada no mundo e continuard apds nossas
mortes. Ela serve para demarcar um espaco simbdlico cuja existéncia é fundamental para a
continuidade do mundo — devemos ter em mente que isso foi escrito em 1958 e um holocausto
nuclear era de fato algo no horizonte possivel. E, assim, coerente e significativo — tristemente
— que também recorramos a essa NoG&0 No momento presente*>,

A producéo desse mundo, no entanto, passa ndao somente pelo seu diferencial positivo,
como a teoria politica do discurso nos ensina, mas pela criacdo de limites antagdnicos para
criar o significado. No trecho citado o “eles” do “n6s” sendo elaborado refere-se as ditaduras
militares que perpassaram a América Latina e que ainda deixam marcas — que cumpre aos
alunos e alunas vigiarem e desconstruirem. O conhecimento do passado historico de grupos
subalternizados como pessoas negras, mulheres, LGBTSs e setores da esquerda perseguidos
por regimes anticomunistas tem servido enormemente para que jovens percebam relagdes de
subordinacdo como de opressédo (LACLAU E MOUFFE, 2015, p. 270) e ativem a dimens&o
igualitaria da sua existéncia por meio de demandas democraticas.>®

Para a historia a dimenséo politica € inevitavel, na medida em que falar do passado,
investigar como o presente tornou-se presente, implica em reativar o politico continuamente,
desfazendo o processo de sedimentacdo de préaticas sociais esquecidas ao longo do tempo.
Essa ideia, que vimos apontando ao longo desta dissertacdo, terminara de ser exposta na se¢éo
seguinte (3.2). E a reciproca também se aplica: a luta politica necessita de uma tematizacéo do
passado. A elaboracdo discursiva de um antagonismo, ocorrido por causa de uma ou mais
identidades deslocadas, frequentemente precisa trazer consigo uma interpretacdo do passado
para constituir seu limite antagonico.

Minha hipotese € que o ensino de historia da professora Regina funciona como um
instaurador de esferas publicas por meio da difuséo do imaginario igualitario caracteristico da
era moderna e caro aos processos de democratizacdo. Isto possibilita que suas aulas
desenvolvam a capacidade de instaurar esferas publicas por meio da articulacdo que ela faz
entre o dia a dia da explicagéo historica em sala e a construcao discursiva de antagonismos,

notadamente aquele entre a Olinto e a SEEDUC devido as politicas de mensuracdo desta

35 Em maio deste ano o jornal britanico The Guardian atualizou seu manual de redacéo sugerindo que néo se fale
mais em “aquecimento global”, mas em “colapso” ou “crise” climatica. “Agora é crise”
https://piaui.folha.uol.com.br/materia/agora-e-crise/

% \Ver SALLES (2019) e SALLES e SILVA (2018) para analisar a relacdo entre movimentos de extrema-direita
contemporaneos e 0 anticomunismo contemporaneo que se alinha ao anticomunismo que tornou possiveis essas
ditaduras na América Latina.
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ultima que em ultima instancia inviabilizam um ensino de qualidade. Colocar na mesma
cadeia de significantes — qual seja, “aula de histdria” — uma exposicao sobre a guerra fria e
uma critica explicita as politicas de mensuracdo da SEEDUC funde o conhecimento da
historia a luta politica pelo horizonte igualitario concretizado na demanda por uma educacéo
publica de qualidade. A difusdo do imaginario igualitario acontece também quando a
professora em sua fala, no momento em que esta acontecendo ali no didlogo entre ela e
estudantes a transformacdo de conhecimento em saber, municia a turma com outros
vocabularios, criando a possibilidade deles redescreverem situacdes do seu cotidiano — tanto

individual como coletivo — em termos emancipatérios.

3.2 Reativacéo do politico e agéncia historica

A sociedade é o politico e o politico é a instituicdo do social. Esta instituicdo do social, uma
vez adquirida, conduz a sedimentacdo das formas sociais e essa sedimentacdo do social
impBe limites ao que se poderd construir politicamente. Por sua vez, o momento de
reativacdo é aquele em que passamos da forma sedimentada do social para 0 momento
primitivo de sua institui¢do, através de atos de carater politico. (...) Entretanto, apés a crise
da Republica de Weimar, em 1930, muitas coisas que ndo eram possiveis passaram a Ser,
pois a fronteira entre o social e o politico estava em deslocamento. Uma hegemonia
plenamente conquistada é aquela que oculta os rastros de sua instituicdo originaria. Caso
contrario, ha a reativacdo do momento primitivo.

(LACLAU, 2015b: 31-32)

A disciplina historia esta constantemente lembrando da contingéncia da sociedade. O
trabalho historiografico consiste em explicar porque uma ordem se estabeleceu de uma
maneira e ndo de outra, ou Seja, consiste justamente em seguir o0s rastros de
institucionalizacdes hegemdnicas. A dimensao politica é onipresente na disciplina historia na
medida em que sua sustentacdo € a analise de como diferentes ordens sociais foram criadas, se
afirmaram e decairam ao longo do tempo. Como lembra Fernando Penna ao falar daquilo que
Ricoeur chama de ucronia, quando se explica um fato histérico ou uma conjuntura histérica
estd implicado ai que aquilo que aconteceu poderia ter ocorrido de outra maneira (PENNA,
2013, p. 63). A histdria vive assim em tensdo constante com o0s pontos nodais que fixam
sentidos para ordenar a sociedade, como por exemplo: ser mulher, ser homem, ser negro,
modelos de familia, etc, para citar somente as questdes mais discutidas hoje, na medida em
que ela faz de objeto de estudo praticas sociais bem sedimentadas e publiciza seu

conhecimento produzido sobre elas.
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Como essa relagdo com a politica aparece na operagdo historiografica escolar stricto
sensu? Paulo Freire ja& hd muito disse que “ensinar € um ato politico”, mas devido as
mudancas histdricas e as reflexdes recentes essa afirmacdo deve ser reenquadrada. Segundo
Turin (2018) estamos num momento em que a disciplina historia se desinstitucionaliza frente
a uma valorizagéo crescente de orientacOes temporais outras, diferentes daquelas vigentes no
século XIX. Por exemplo: enquanto Arendt (2015 [1958]) fala na atividade da acdo —
atividade humana sinénima de fazer politica e que s6 pode ocorrer no espago publico, que por
sua vez sO pode existir se 0 ‘mundo’ existir, essa teia de negdcios humanos anterior ao
nascimento e posterior & morte individual de cada um — como a mais fundamental para a
efetivacdo da liberdade, mantendo uma clara orientagdo para um futuro onde o mundo de
relagbes humanas deve continuar existindo para todas e todos, a contemporaneidade
neoliberal hegemoniza outras ideias sobre o tempo:

Em vez de nocBes como as de “formacdo” e “desenvolvimento”, que embasaram 0s
projetos pedag6gicos na modernidade classica, e que indicavam uma determinada
concepcao de subjetividade, assim como de temporalidade, vemos a sedimentacdo de novas
categorias que revelam formas de historicidade e de subjetividades distintas. A nocédo ja
citada de “flexibilidade”, por exemplo, que estd no centro desse processo, caracteriza-Se por
uma abertura espacotemporal sem qualquer télos. Diz respeito a capacidade de reacdo (mais
do que de acdo) a um estado de movimento continuo e hiperacelerado, mas que néo se

dirige a nenhum lugar especifico
(TURIN, 2018: 4, grifo no original)

Por causa desta mudanga em processo nos modos de temporalizagdo torna-se
necessario pensar como fica o fluxo das diferengas e das formagdes de pontos nodais no
ensino de historia. A temporalidade € um componente importante da politica, e a politica € um
componente importante da temporalidade, uma relacdo intima subsumida nas expressoes
“fazer histdria” e agéncia historica. Nesse interim, o antagonismo com os significantes da
temporalidade neoliberal podem ser vistos como uma maneira de estabelecer uma
temporalidade em sala de aula que possibilite 0 pensamento. Na segunda entrevista, ao criticar
0s mecanismos de funcionamento da cultura da mensuracdo (BIESTA, 2012), a professora
ironiza o vazio, em termos de fins declarados da educagédo, do discurso utilizado pelos
gestores da educacdo estadual:

(...) A Degli vai aposentar. Que nem queria aposentar mas vai, professora de geografia.
Andrea de sociologia, que é outra guerreirona, né...

Renata: Ela [Andrea] vai sair?

Regina: Ja fez as contas dela. “Fiz 50 anos més passado, ja tenho 25 anos. Ndo aguento
mais isso. Amo essa escola mas ndo da mais. Ta me deixando doente”. E é o que eles
guerem. Professores assim estdo incomodando a secretaria de educacdo. Sdo oito anos,
primeiro ano do Sergio Cabral, comecou essa politica. Até entdo vocé tinha claro que tem l&

pra secretaria de educacdo, tem um secretario de educacdo, e tal, mas nunca houve essa
interferéncia assim dessa forma. Isso comecou com Sergio Cabral, mais especificamente
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com esse Risolia ai. Entende nada de educagdo, o cara ndo é educador, o cara, ele entende
de nameros, né, de fazer, como é que ele chama, é... ele d& um nome engragado ai... que
agora t4 na moda falar isso... otimizar. Ele entende de otimizar tudo. Otimizar gestao,
otimizar num sei o0 que la... e ai ele entrou otimizando, fazendo essas barbaridades todas.
(segunda entrevista, 15 dez. 2014, adaptado)

O vazio criticado pela professora e ao qual Gert Biesta (2010, 2012) também dirige
criticas é indicativo de um discurso — este cuja temporalidade Turin diagnostica que desfaz os
horizontes que possibilitaram a institucionaliza¢do da historia — que se tornou hegemdénico no
ambito institucional. Ao fim e ao cabo, essa dimensdo esvaziada criticada pela professora e
por Biesta, quando este diz que estamos impossibilitados de nos perguntarmos o que é uma
boa educacgéo, deve-se a um discurso que se tornou hegemonico no social e que tem servido
para organizar relacbes. Hegemonia é uma teoria de decisGes tomadas num terreno
indecidivel, ou seja, por meio de atos de poder. As relacdes hegemonicas se estabelecem e
podem impedir que outros discursos crescam e se difundam, que é o que acontece na situagao
dos professores da Olinto e da categoria docente como um todo: a visdo neoliberal
hegeménica dificulta a construcdo da luta da categoria pela sua visdo de educagdo de
qualidade. A logica da mensuracdo abracada pelo @mbito institucional serve para manter ativa
e operante a légica da diferenca que impede que efeitos equivalenciais se criem e difundam,
impedindo assim a criagdo de uma cadeia de demandas populares ao Estado. Essa l6gica da
diferenga € a da responsabilizacdo individual de professores e de escolas por parte de
alunas/os e turmas com rendimento baixo, ao invés de uma légica da equivaléncia que se
estabelece ao dizer que a responsabilidade por esse baixo rendimento é do Estado que deveria
prover escolas melhores, com mais infraestrutura minima e afins®’. Para pensarmos agéncia
historica nesse contexto, passemos primeiro a defini-la. Acompanhamos aqui a interpretacdo
de Reinhart Koselleck (2006) quando este fala sobre as mudangas que aconteceram no século
XVII na relacdo estabelecida pelos homens e mulheres daquele tempo entre passado,
presente e futuro, e as decorréncias disso. Ao nosso ver, a investigagdo acerca do sentimento
de agéncia histdrica passa fundamentalmente pelos futuros presentes.

A forma como lidamos com as formas temporais — com o passado, com 0 presente e

com o futuro — sdo historicamente localizadas. E, ndo obstante, elas impactam e sdo

37 Como ja descrito no capitulo 2, esse cenario gera uma série de efeitos de deslocamento e dai elaboragdes
discursivas de antagonismos. Um momento recente da elaboracdo discursiva do antagonismo professores versus
Iégica da diferenca conforme aplicada pelo neoliberalismo esta no livro recente Educacéo contra a barbarie
(CASSIO, 2019), cujo titulo ja é sintomético. A obra expde de forma didatica as articulages entre cultura da
mensuracdo, que o livro chama de barbarie gerencial, que busca destruir as escolas de fora para dentro, e 0s
movimentos reacionarios de extrema-direita, a barbérie total que busca destruir as escolas a partir de dentro.
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impactadas pelo decorrer da histéria humana e pelos jogos de linguagem. As transformacdes
ocorridas no século XVIII servem de marco historico para a teoria politica do discurso:

A centralidade que damos a categoria “discurso” deriva de nossa tentativa de enfatizar o
carater puramente historico e contingente do ser dos objetos. Esta ndo é uma descoberta
fortuita que poderia ter sido feita em qualquer ponto no tempo, mas estd profundamente
enraizada na historia do capitalismo moderno. Em sociedades que possuem um baixo nivel
tecnolégico de desenvolvimento, onde a reproducdo da vida material é realizada por meio
de praticas fundamentalmente repetitivas, os “jogos de linguagem” ou sequéncias que
organizam a vida social sdo predominantemente estaveis. (..) Foi s6 no mundo
contemporaneo, quando a mudanca tecnolégica e o ritmo de deslocamento da
transformacédo capitalista constantemente alteram as sequéncias discursivas que constroem
a realidade de objetos que o carater meramente histdrico do ser se torna plenamente visivel.
Nesse sentido, 0 pensamento contemporaneo como um todo é, em grande medida, uma
tentativa de lidar com essa realizacdo crescente e o consequente afastamento do
essencialismo.

(LACLAU e MOUFFE, 2015h: 59)

Como se disse no ponto 2.2, ao longo da modernidade o que vai se transformando sao
as proprias praticas de significacdo enquanto tais, ou, como Marchart resume: “o fundamento
supostamente estavel da propria conceitualidade se desfaz” (2007: 54, grifo no original,
traducdo livre). Tal mudanca é muito perceptivel na historiografia com o surgimento do

conceito moderno de historia.

2. A boa e velha expressdo latina “historia” [Historie], o conceito que se refere ao
conhecimento e a ciéncia das coisas e dos acontecimentos, foi ao mesmo tempo absorvido
pelo novo conceito de histéria [Geschichte]. Em outras palavras: a histdria, como realidade,
e a reflexdo sobre esta realidade foram fundidas em um conceito comum, o conceito de
histéria em si. A partir de entdo o processo dos acontecimentos e 0 processo de sua
conscientiza¢do convergiram para um conceito Unico. Nesse sentido, a nova expressao pode
ser considerada como uma espécie de categoria transcendental: as condi¢cBes de uma
experiéncia possivel da histéria e as condi¢cbes de seu conhecimento possivel foram
reunidas em um mesmo conceito.
3. Nesse processo de convergéncia, no inicio de natureza puramente semantica, esta contida
a rendncia a uma instancia extra-historica. Para experimentar ou reconhecer a histéria em si
ndo era mais necessario recorrer a Deus ou a natureza.

(KOSELLECK, 2006: 236-237)

A exposicdo da histéria da formacdo semantica do conceito moderno evidencia duas
implicacdes fundamentais da sua existéncia e do seu modo de ser: primeiro, a justaposicéo do
conceito que se referia aos eventos passados e do conceito que tratava do conhecimento destes
eventos leva a criacdo de uma “categoria transcendental” que redne as condicdes de
“experiéncia possivel” e de conhecimento da historia; segundo, a renincia a uma instancia
extra-historica, a recusa de uma historia que atinge o ser humano “como um destino”, produz

um pensamento onde o homem prevé, planeja e sobretudo produz a histéria. O surgimento do
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conceito moderno de histéria também deixa claro que ele foi tanto sintoma quanto iniciador

do sentimento de capacidade de agéncia historica:

Uma historia que sé é historia quando e na medida em que é conhecida esta, é claro, mais
fortemente ligada ao homem do que uma histéria que, no seu acontecer, atinge 0 homem
como um destino. O conceito reflexivo, de histéria como tal, abre um espaco de acdo em
que os homens se veem forcados a prever a histéria, a planeja-la, a produzi-la, nas palavras
de Schelling, e por fim a fazé-la. Desde entdo, histéria j& ndo significa apenas relatos e
informes sobre acontecimentos passados. (...) Desde o final do século XVIII a expressao
abre novos horizontes de planificagdo social e politica, que apontam para o futuro. Levada
adiante na década anterior a Revolugdo Francesa, e em seguida impulsionada pelas
perturbacdes revoluciondrias, a historia se transformou, embora nao exclusivamente, em um
conceito de agéo.

(KOSELLECK, 2006: 237)

Ele, o conceito moderno, tornou-se também iniciador do sentimento de agéncia
historica e da abertura da histéria na medida em que, prestando-se a luta politica, ele virou
também um “conceito de acdo” e bandeira de apelo a participacdo ativa na realidade social:
“A expressdo ‘fazer historia’, empregada inicialmente com reservas, terminou por impor-se.
Empregada como desafio, ganhou uma funcgédo apelativa” (Ildem: 241). Essa forma de ver a
historia, ndo obstante as mudancas nas formas de temporalizacdo do presente, subsistem. A
professora Regina mobiliza essa dimensdo do conceito moderno de historia no trecho de aula
abaixo onde fala sobre os processos eleitorais:

...p6s Sarney teremos o primeiro presidente eleito pelo voto popular. Entdo, gente, é uma
histéria agora muito nossa: depois vai ser o Fernando Henrique Cardoso, com dois
mandatos, Lula, com dois mandatos, e a presidente Dilma, terminando um mandato. E
agora quem vai ser eleito ai no domingo. Talvez ndo domingo, né, porque teremos segundo
turno, mas quem serdo os dois? ou as duas? Vamos ver. Seja la quem for, gente, n6s temos
gue discutir muito essa questdo que emerge de uma transi¢do que realmente ndo foi a ideal,
de eleicOes diretas que também nao representam realmente aquilo que nds aspirdvamos e
necessitadvamos. E agora € o momento de vocés conduzirem esse processo. T4 na médo de

VOCEs.
(aula sobre transicdo do regime militar para a democracia, 3 out. 2014, adaptado)

Este conceito tem uma localiza¢&o no tempo. Ele surgiu no século XVIII devido a uma
nova articulagéo entre passado e futuro, entre um “espaco de experiéncia” e um “horizonte de
expectativas”, categorias transcendentais de Koselleck que se diferenciaram de maneira
radical. A experiéncia € o passado tornado presente, “saturado de realidade” (KOSELLECK,
2006: 312): e aquilo que vivemos, enquanto individuos ou sociedades inteiras, que atribuimos
sentido e permanece conosco. A expectativa é, por sua vez, o futuro presente: o que ainda ndo
aconteceu, 0 que se teme, 0 que se espera, 0 que € apenas previsto, que possui presenca no
presente na medida em que é parte de planejamentos, prognosticos e afins. E da tensdo entre a

experiéncia e a expectativa que nasce o tempo historico.
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Para Koselleck, somente atraves de metéforas espaciais é possivel trabalhar o tempo
(2010: 9). Os termos “espaco” e “horizonte” ndo sdo utilizados a toa. Podemos visualizar a
relacdo entre ambos imaginando uma planicie: nés somos o presente; 0 que vemos atras de
nos é o passado ao qual atribuimos sentido e portanto permanece conosco, 0 N0sso espaco de
experiéncia; a frente esta a nossa expectativa, que criamos com base nas nossas experiéncias.
Porém, a nossa expectativa também redefine as nossas experiéncias, de acordo com o que de
fato se torna realidade. A dindmica entre os dois, a experiéncia e a expectativa, € o tempo
historico, € o que define as condi¢bes de producdo da historia. A espacialidade das categorias
de espaco de experiéncia e horizonte de expectativas é importante para conseguirmos
representar como elas funcionam na producdo da histdria. Resgatemos o exemplo do
camponés medieval que Koselleck usa. De modo geral, o ciclo de sua vida era ditado pela
natureza e pelas oscilacbes nas vendas de produtos agricolas a longa distancia. Seu espaco de
experiéncia era majoritariamente 0 mesmo de seus pais e avos, e as suas expectativas idem;
definidas pela Igreja como para além deste mundo. No mundo da politica, Koselleck nos
lembra, era diferente; porém, somente depois do Renascimento e da Reforma que a “tensédo
dilacerante” (KOSELLECK, 2006: 315) entre experiéncia e expectativa foi aos poucos
alcangando outras camadas sociais. A ruptura definitiva dessa relagcdo veio com a ideia de
progresso, surgida no século XVIII quando as expectativas foram definitivamente rompidas,
criando outras completamente novas e principalmente deixando o horizonte aberto e amplo de
possibilidades, se afastando das experiéncias. A historia se acelerou na medida em que o
passado ficava para tras cada vez mais rapido e as experiéncias tinham de ser reformuladas
repetidamente, e os homens e mulheres avangavam velozes em direcdo ao futuro, e o presente

era um piscar de olhos.

(...) a partir de 1789 a mudanca da organizacdo social e politica realmente parecia ter
rompido todas as experiéncias tradicionais. Lamartine, em 1851, escreve que desde 1790 ja
vivera sob oito formas de governo diferentes, e sob dez governos. “A rapidez do tempo
supre a distancia”, sempre novos acontecimentos se inserem entre o observador e o objeto.
“N&o ha mais histdria contemporanea. Os dias de ontem j& parecem sepultados bem fundo
nas sombras do passado” [Lamartine, APUD Koselleck]. (...) Nao apenas o fosso entre o
passado e o futuro aumenta; a diferenca entre experiéncia e expectativa é sempre superada,
e de forma cada vez mais rapida, para que possa continuar viva e atuante. (KOSELLECK,
2006: 322)

Essa mudanca histdrico-linguistica (KOSELLECK, 2006: 236) que cria 0 conceito
moderno de historia é sintoma do processo historico ao qual Marchart faz alusdo em seu texto

gue vimos citando em nosso trabalho. Estamos nos referindo a um periodo histérico marcado
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pelas mudangas nas formas mesmas de significacdo que demonstra um enfraquecimento
ontoldgico das figuras de fundamento que, por sua vez, ampliam o escopo da agéncia humana
sobre 0 mundo. Por sua vez, a aceleragdo das mudancas e da transformacdo do mundo,
modificando drasticamente a composicdo do social, faz com que constitui-lo, totaliza-lo e
sedimenta-lo torne-se cada vez mais uma operacdo mais complexa. Torna-se crescentemente
complexo fixar identidades sociais. Nesse sentido, a teoria politica do discurso, surgindo de
um olhar heterodoxo sobre a tradicdo marxista, pode ser entendida para 0s nossos propdsitos
algo como um corolario desse processo:
...Nosso exame da histéria do marxismo mostrou, neste sentido, um espetaculo bastante
diferente daquele representado pelo positivismo ingénuo do socialismo “cientifico”: longe
de um jogo racionalista, no qual os agentes sociais, perfeitamente constituidos em torno de
interesses, travam uma luta definida por parametros transparentes, vimos as dificuldades da
classe trabalhadora em constituir-se como um sujeito historico, a dispersdo e fragmentacédo

de suas posicionalidades, a emergéncia de formas de reagregacédo social e politica — “bloco

histérico”, “ vontade coletiva”, “massas”, “setores populares” — que definem os novos

objetos e as novas ldgicas de sua conformacdo. Assim, estamos no campo da
sobredeterminacdo de umas entidades por outras, relegando toda forma de fixacdo
paradigmatica ao horizonte Gltimo da teoria. E esta logica especifica de articulagdo que
devemos agora tentar determinar.

(LACLAU e MOUFFE, 2015a: 177-178)

Laclau e Mouffe leem a historia do pensamento marxista sob a chave ndo de “um jogo
racionalista... uma luta definida por pardmetros transparentes” , mas como a busca da
constituicdo da classe trabalhadora enquanto sujeito histérico frente a “dispersdo e
fragmentacdo de suas posicionalidades, a emergéncia de formas de reagregacdo social e
politica”. Para os efeitos deste trabalho, podemos entender a teoria politica do discurso como
uma investigacao politica verticalizada de como se d& a construgcdo do sentimento de agéncia
historica, que pode se manifestar tanto na percepg¢do da possibilidade da acdo em termos de
um futuro aberto presentificado, tanto na forma de um apelo mesmo a acéo.

Todavia, devemos ainda destacar alguns elemento da discussdo sobre temporalidade,
quais sejam: as diferenciacOes entre passado, presente e futuro descritas por Koselleck ndo se
ddo mais da mesma forma. De fato, pode-se afirmar com Hans Gumbrecht que na construgéo
social do tempo sob a qual vivemos “ja ndo sentimos que estamos ‘deixando o passado para
tras’ e o futuro esta blogueado. Um presente assim amplo acabaria por acumular diferentes
mundos passados e 0s seus artefatos numa esfera de simultaneidade” (GUMBRECHT, 2010:
152). Gumbrecht afirma que ndo podemos mais aprender com a historia (2011) e um dos
motivos para isso € que estamos vivendo um presente amplificado que fagocita o passado e
faz dele parte de si de uma maneira que o0 autor chama de um desejo por presenca, e ndo por

meio do usual estudo do passado para tirar dele licdes Uteis ao presente e ao futuro.
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Se no conceito moderno de histéria a funcdo pedagogica da historia era a reflexdo e o
progndstico, porque tal conceito era sintoma e causador de um periodo marcado pelo
horizonte de expectativas aberto e disponivel, atualmente a historia parece ter perdido seu
potencial de instrucdo e ter-se tornado uma forma de fuga do tempo presente. E neste ponto
gue Gumbrecht cunha um novo conceito para ser aplicado ao mundo contemporéaneo: o
cron6topo® do presente amplo.

Desde os anos 1970 (...) nosso cronétopo foi profundamente modificado, ja ndo estamos em
um cronotopo historicista [como Gumbrecht chama o tempo historico]. Nosso futuro ndo
continua sendo um futuro aberto de possibilidades. O futuro de hoje é cada vez mais
ameacador, um risco que assumimos com seguros. (...) Do mesmo modo, o passado para
nés ja ndo é uma realidade que estamos deixando para tras. Tenho a impressdo de que
ficamos cada vez mais inundados de passado. E acho que muitas vezes temos um excesso

de producéo de lembrancas historicas.
(GUMBRECHT, 2011: 39)

Gumbrecht diagnostica que atualmente é mais dificil convencer as pessoas
daimportancia de se estudar e ensinar histéria. Enquanto lidamos como fato inquestionavel o
futuro como algo aberto e disponivel para ser feito — a histdria continua sendo escrita de modo
moderno, tendo como esséncia a pressuposi¢cdo do horizonte de expectativas aberto — para
aqueles que ndo compartilham dessa mesma formacéo, o horizonte de expectativas atual &
estreito e tomado por obstaculos, marcado pelo medo do fim do mundo iminente. E esse
temor que nos leva a fugir em diregcdo ao passado. Configura-se entdo uma nova articulagéo
entre 0 espaco de experiéncia e 0 horizonte de expectativas: ndo deixamos mais a experiéncia
para trés, j& que ela ndo é mais superada por um futuro constantemente rompido por
novidades; afastamo-nos do horizonte, obscurecido por ameacas, e mantemo-nos em um
presente amplo que ndo passa, inundado de passado.

A humanidade, frente a possibilidade de sua extingdo por culpa de si mesma, entra
num estado de certa desorientacdo. As representacdes do passado e do futuro predominantes
até a Segunda Guerra Mundial, que jamais punham em davida a agéncia individual e coletiva
dos homens e mulheres na histéria, mudaram. Segundo Gumbrecht, em seu habitual tom
autobiografico, a humanidade entrou numa época de espera por um futuro que nunca chegou.
Os acontecimentos de 1968 ou o0 11 de setembro, por mais intensos que tenham sido, nao

conseguiram romper o futuro esperado e quebrar este estado estatico da sociedade ocidental.

% Termo gue Gumbrecht usa como sinbnimo da expressao “construcdo social do tempo” e explica: “empregarei
aqui a palavra cronétopo como sindnimo [de construcdo social do tempo], apesar de que estou ciente de que esse
uso ndo implica todas as nuances que os estudiosos de Mikhail Bakhtin, o criador desse termo, gostariam”
[traducdo nossa]. In: GUMBRECHT, H.U. Our broad present: time and contemporary culture. New York:
Columbia University Press, 2014a, p. 50.
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Neste novo cronotopo [do presente amplo] (...) a agéncia, a seguranca e O progresso
histérico da humanidade desapareceram numa memoria distante. Apenas nos restam o
desejo ndo redimido, a incerteza e a desorientacdo. Ao mesmo tempo, ameaga-nos um
futuro que jamais escolhemos. Ndo ha nem escape nem grande ideia sobre onde estamos
neste momento — ou sobre onde deveriamos estar. Isto é, ndo ha qualquer razdo para
acreditar que o que esteve latente durante tanto tempo passa agora, finalmente, comecar a
“mostrar o rosto”.

(GUMBRECHT, 2014: 63)

Devemos nos perguntar: sera que esta construgdo social do tempo, percebida por
Gumbrecht, aparece nas aulas de historia? Fernando Penna (2015), em artigo onde analisa a
producdo textual de alunos de uma turma de oitavo ano acompanhada pelo nosso grupo de
pesquisa, entende que sim. Um dos textos analisados, inclusive, usa a expressao “total divida
sobre 0 amanh@” para se referir ao futuro imediato. Penna vé nesses textos de estudantes
conjugacéo das ideias de um futuro fechado por ameacas e forte sentimento de incapacidade

de alterar os rumos da historia:

A “total duvida sobre o amanha” ndo se deve exclusivamente a expectativa de ameacas
terriveis, a falta de crenca na possibilidade de mudar os rumos da humanidade também esta
na raiz dessa questdo. A ideia de que ndo fazemos o nosso destino talvez seja ainda mais
perniciosa do que uma expectativa terrivel do futuro, porque elimina a esperanga, mesmo
que pequena, de mudar os rumos da histéria. O mais impressionante é que, dentre as
producdes textuais dos alunos da turma de 8o ano em questdo, a quase totalidade imaginou
uma expectativa tragica de futuro e a maioria ndo percebeu a possibilidade de mudanca.
Parece-me inquestionavel que dados como esses sejam relevantes e meregam a atencdo dos
historiadores, em especial dos professores de historia da educagéo bésica. Se ndo fazemos o
nosso destino, ndo podemos fazer histéria. Se um futuro assustador ndo pode ser evitado,
por que estudar histéria? (PENNA, 2015: 73)

Deste diagnostico surgiu a indagacdo dessa pesquisa. Frente a esse cenario de futuro
fechado, vivendo sob um presente amplo, argumentamos que a professora Regina realiza um
trabalho que é considerado significativo porque, a despeito da conjuntura, ela consegue
produzir sentimento de agéncia historica com suas aulas. Ao longo deste trabalho pontuamos,
conforme apresentavamos os conceitos do nosso referencial tedrico, como a professora faz
isso. Partamos agora para articular esses pontos.

A construcdo do sentimento de agéncia historica nas aulas da professora Regina
funciona por meio da reativacdo do politico, que, assim defendemos, acontece de duas
formas: por meio da evocacdo da contingéncia e consequente lembranca dos rastros das
articulagdes hegeménicas; pela difusdo do imaginario igualitario, que funciona em direta
articulacdo com a elaboracéo discursiva de antagonismos. Comecemos explicando a segunda
forma, que ja foi ensaiada até aqui embora ndo tenhamos definido os meandros de seu

funcionamento.
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Uma das formas pelas quais o ensino de histéria da professora Regina contribui para a
construcdo do sentimento de uma historia disponivel para ser feita é possibilitando uma
redescricdo de certas situacdes: ele torna defasadas certas descricbes de maneira a criar um
vazio a ser preenchido por uma nova linguagem, o que Laclau define como persuasao (2011,
1999). E por meio desta dindmica que uma aula de historia consegue dar subsidios para que
uma situacdo de subordinacgdo seja significada como uma situacdo de opressdo. O imaginério
igualitario fornece novos termos e ideias para redescrever uma situacdo, abrindo as brechas
para que esta seja problematizada — e transformada. O enquadramento muda os horizontes
vislumbrados. Ernesto Laclau, ao ser perguntado sobre o papel da educagcdo como difusora de
discursos libertadores (“liberatory learning”, [OLSON e WORSHAM, 1999: 136]), sintetiza
essas ideias:

Até onde entendo o conceito, a questdo do papel de um projeto de letramento concebido no
sentido amplo seria préximo ao que Foucault chamou de “proliferacdo de discursos”. Em
uma situacdo na qual lutas emancipatérias comecam, ha sempre toda uma transformacéao a
nivel discursivo: vocé sabe como lidar com um conjunto de situages ao qual vocé ndo
tinha acesso antes. Entdo discursos contra opressdo (se entendermos por isso a nocdo de
letramento em seu sentido mais amplo) sdo absolutamente essenciais para qualquer luta
contra opressdo. E aqui gostaria de adicionar algo. Em geral, situagdes de opressao nédo séo
situacbes onde os oprimidos imediatamente reconhecem a si mesmos como tais. S&o
situagBes nas quais em algum sentido a identidade dos oprimidos se quebra e nas quais
precisamente essas ferramentas de luta de liberacdo — discursos — ndo estdo presentes. No
momento em que elas passam a estar presentes, estamos em uma situacdo onde opresséo

comega a ser radicalmente uma questdo e na qual diferentes resultados s@o possiveis.
(LACLAU, 1999: 136; destaque nosso, traducéo livre)

Destacamos no capitulo 1 como o uso da teoria da argumentacdo feito por Penna,
adotando a linha da nova retorica, serviu para analisar o ensino de histéria 1) colocando em
primeiro plano que entre a professora e estudantes ha uma distancia a ser percorrida para que
0 conhecimento seja transformado em saber, donde pode-se considerar que acontece em sala
de aula uma negociacdo de distancias, a maneira como Olivier Reboul conceitua o
funcionamento das técnicas de persuasédo e de geracao de adesdo a uma ideia e Il) destacando
que esse processo pode ser visto pela perspectiva de uma tentativa de persuadir e convencer —
Penna inclusive utiliza essa no¢do em sua metodologia de andlise de aulas, realcando a
dimensdo argumentativa do dialogo, e destacando que o convencimento pode acontecer por
meio de fazer alguém compreender algo. A teoria politica do discurso formulada por Laclau e
Mouffe (2015 [1985]) e Laclau (2014, 2013, 2011, 1999, 1990) também d& centralidade a
retorica. Ela pensa o politico como uma ontologia do social (LACLAU, 2011: 154), e o social
como um tecido que pode ser tateado quando se analisa as praticas articulatérias de

construcdo da objetividade como tal. Laclau defende que a retorica pode ser generalizada para
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pensar a significacdo como um todo e suas categorias, devidamente teorizadas, podem servir a
analise politica e social:
A retoricidade, como uma dimensdo da significacdo, ndo tem limites em seu campo de
operagdo. E contigua a propria estrutura de objetividade. Esta, em primeiro lugar, ligada a
nocdo de “discurso” usada em nosso trabalho, que ndo estd exclusiva ou primariamente
relacionada a fala ou a escrita, mas a qualquer prética de significagdo. Isso envolve o que é
equivalente a producéo social do significado, isto &, ao proprio tecido da vida social. Ndo

ha possibilidade de qualquer separacao estrita entre significagéo e agdo.
(LACLAU, 2011: 199)

Mouffe e Laclau trazem para a teoria politica a compreensdo do social como um
sistema de significacdo, donde se justifica 0 uso de categorias da retérica. Ndo a toa, seu
ultimo livro publicado chama-se The rhetorical foundations of society [“As fundagdes
retoricas da sociedade” em traducédo livre] (2014). Nele o autor explicita em uma série de
ensaios como a retorica pode ser compreendida como uma ontologia.

Laclau pensa a retdrica diferente da linha adotada por Penna (2013), aquela de
Perelman e Olbrechts-Tyteca e também de Reboul. Ernesto Laclau discute sua concepcao de
persuasdo em dois textos: “Comunidade e seus paradoxos: a ‘utopia liberal’ de Richard
Rorty” e “Poder e representacdo”, além de uma entrevista (1999). Penna entende por
persuasdo levar alguém a aderir a uma ideia como um processo intersubjetivo em alguma
medida racional, inclusive destacando que esse persuadir pode significar “fazer alguém
compreender algo”. Laclau (2011), por sua vez, prefere salientar que, primeiro, a persuaséo
sempre € algo menos que racional e possui assim um elemento de forga, — “um néo pode pode
persuadir sem o outro da persuaséo — isto €, a forca” — exceto em casos onde se demonstra
algo de natureza algoritmica (1999: 134); segundo, que a persuasdo anda junto com a
redescrigéo de uma situagao.

Esse elemento de forca se encontra em esvaziar uma ideia do interlocutor para colocar
outra no lugar, porque ndo se passa de uma convicgdo a outra, mas da auséncia de convicgao a
presenca de convicgdo (ver PENNA, 2018). Para Laclau, diferentemente do referencial
utilizado por Fernando Penna que destaca a dimensdo racional da argumentacdo
intersubjetiva, persuadir, a ndo ser em casos extremos onde se busca provar algo a alguém de
maneira algoritmica, “...estamos engajados numa operacao que envolve fazer alguém mudar
sua opinido sem qualquer fundamentag&o racional Ultima”. A persuasdo € menos um processo
de convencimento do que, na verdade, uma luta que envolve a repressdo de varias
possibilidades. E, nessa luta, um momento fundamental é o aparecimento de novos elementos

que tornam a maneira corrente de pensar, obsoleta.
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...Acho isso importante, uma vez que o processo de persuasdo é frequentemente descrito
como se alguém que tem uma crenca A fosse confrontado com uma crenca B e que a
sugestdo fosse a de passar de uma para a outra. As coisas hunca acontecem dessa maneira.
O que ocorre, de fato, é que novos elementos entram no quadro e que a velha regra €
incapaz de homogeneiza-los.

(LACLAU, 2011: 175)

A partir do aparecimento desses elementos que ndo podem ser apreendidos pelas
regras velhas é que se cria um vazio que pode, ai sim, ser preenchido com uma nova
linguagem: “a Gnica maneira em que o0 processo de convencimento pode funcionar é se ele
passar da falta de conviccdo a convicgdo, ndo de uma convicgao a outra. Isso significa que a
funcdo de uma nova linguagem é preencher um vazio” (LACLAU, 2011: 145-146).

Se concordarmos que a condicdo para uma redescricdo exitosa € que esta ndo apenas
substitua uma antiga, mas também preencha um vazio aberto pela descritibilidade geral de
uma situagdo, entdo a redescricdo valida terd uma identidade cindida: por um lado, sera seu

préprio conteddo; por outro, incorporara o sentido da descritibilidade como tal (...)
(LACLAU, 2011: 146)

Esse vazio criado por meio da introdugdo de novos elementos, que levam a uma
redescricdo de uma gama de situagdes, onde essa nova redescricdo tem a identidade cindida
da qual Laclau fala no trecho destacado acima, toma a forma nas aulas da professora Regina
de um apelo a acdo historica para que as alunas e alunos obtenham o que lhes é devido
enquanto cidaddos de um suposto Estado democratico de direito que estabelece a igualdade de
todos como preceito fundamental.

Seja la quem for, gente, nds temos que discutir muito essa questdo que emerge de uma
transicdo que realmente nao foi a ideal, de eleigBes diretas que também ndo representam
realmente aquilo que nds aspirdvamos e necessitdvamos. E agora é o momento de vocés

conduzirem esse processo. Ta na méo de voces.
(aula sobre transicao do regime militar para a democracia, 3 out. 2014, adaptado)

Esse trecho, que ocorre ao final de uma aula sobre o periodo final da ditadura militar e
inicio da redemocratizacdo, faz referéncia a descritibilidade geral da situacdo e ao contetdo
gue ela encarna. Um tema correntes nas aulas da professora, conforme ja citado, sdo o0s
resquicios do regime militar que a sociedade brasileira ndo superou: seja em um trabalho de
memoria que ndo foi levado a cabo que aparece na fala de seu colega professor, seja na
desinformacdo que ainda perpassa a sociedade, mas principalmente na desigualdade ainda
gritante que faz com que os alunos e alunas do Olinto ndo tenham uma escola adequada
estruturalmente.

Por fim, a outra maneira pela qual a professora Regina cria o sentimento de agéncia
historica em seus alunos é por meio da restituicdo de um “e se?” aos eventos do passado.

Todavia, ela cria esse efeito ndo por meio da afirmacéo direta de que as coisas poderiam ter
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sido diferentes fosse tal evento de outra forma, isto é, ela ndo usa no primeiro plano de sua
explicacdo a ferramenta da histdria alternativa; ela faz isto mobilizando a contingéncia
presente em todo estabelecimento de significado por meio do que Laclau considera a
reativacao do politico. Relembremos sua defini¢do de politico e o lugar que isto ocupa em seu
pensamento. Antes de falar sobre o politico, ele diferencial social e sociedade: enquanto a
segunda refere-se a possibilidade de fechamento do significado em torno de uma matriz
produtora de sentido de todos 0s processos parciais, 0 social refere-se a um posicionamento
pos-estruturalista que entende que o contexto ndo pode ser fechado definitivamente e por isso
o0 sentido € constantemente produzido e interrompido por meio de processos parciais. Quanto

ao politico, Laclau diz:

Eu acho que... a distingdo entre social e politico é mais relevante. E isso esta conectado
com a distincdo entre sedimentagdo e reativagdo, uma distincdo que vem de Husserl.
Husserl disse que os atos originais de producéo de sentido por um sujeito transcendetal séo
atos 0s quais na pratica social tornam-se repetitivos e esquecem o momento de sua
instituicdo original. Para ele, reativacdo era voltar a essa instituicdo original quando o
significado sedimentado foi constituido. A diferenca é que para Husserl esse momento de
reativacdo consiste em voltar a uma instituicdo original que constituiu o objeto e que
possuia contetdo e qualidade positivos. A maneira que apresento o0 argumento € que
vivemos num mundo de préaticas sociais sedimentadas. O momento de reativacdo consiste
ndo em ir a momento fundador original, como em Husserl, mas a uma decisdo contingente
original através da qual o social foi instituido. Esse momento de instituicdo do social
através de decisbes contingentes é o que eu chamo de “o politico”.

LACLAU, 1999: 146

Penna (2013) utiliza extensamente em sua tese a ideia de imputagdo causal singular,
como trabalhada por Paul Ricoeur, para diferenciar o conhecimento historico produzido
academicamente — que utiliza essa maneira de construcdo de conhecimento historico — do

produzido em ambiente escolar pelas operacgdo historiografica escolar stricto sensu.

E preciso entender que a operagio imaginaria por meio da qual o historiador supde pelo
pensamento um dos antecedentes desaparecidos ou modificados e depois tenta construir o
que teria acontecido considerando-se essa hipotese tem uma significagdo que vai além da
epistemologia. O historiador se comporta aqui como narrador que redefine, com relagéo a
um presente ficticio, as trés dimensdes do tempo. Devaneando um outro acontecimento,
opGe a ucronia a fascinacdo do acabado. A avaliagdo retrospectiva das probabilidades
reveste-se assim de uma significagdo moral e politica, que extrapola sua significacdo
puramente epistemolégica: lembra aos leitores de histdria que “o passado do historiador foi
o futuro dos personagens historicos”. Por seu carater probabilista, a explicacdo causal
incorpora ao passado a imprevisibilidade que é a marca do futuro e introduz na
retrospeccao a incerteza do acontecimento.

(RICOEUR, 2010, p. 310 apud PENNA)

O trecho acima de Paul Ricoeur nos atenta para a significancia “moral e politica”
dessa “avaliacdo retrospectiva das probabilidades” propria do conhecimento histdrico. Se essa

significacdo politica ja existe na producdo académica de conhecimento, ela é ainda mais
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intensificada quando fala-se de histdria escolar. Isto porque a totalidade discursiva “ensino de
historia escolar” se constroi por meio da articulagdo ndo s6 do horizonte da construcdo do
conhecimento, mas também pelo horizonte da formacdo de cidaddos de um regime
democratico e numa visao democratica de mundo.

Como aparece tudo isso na aula de historia? Para mostrar a produtividade desse
referencial, irei re-analisar 0 mesmo trecho da ja citada aula da professora Regina sobre o
periodo da ditadura militar no Brasil onde ela fala do seu colega que nao acredita no discurso
museologico da exposicdo recem-visitada sobre as violéncias do regime ditatorial.

Ao longo dessa aula a professora enfatiza o que ela chama de “falta de informacéo”,
tanto no periodo passado discutido quanto no presente. Relembrando, & essa altura da aula ela
ja havia se dedicado a descrever como a manipulacdo e omissdo propagandistica de
informacdes foi importante para o sucesso do golpe militar e da implantacdo da ditadura, ela
comeca a falar sobre um didlogo que teve com um outro professor da escola apds uma

atividade pedagdgica no Centro Cultural do Banco do Brasil:

...por isso as vezes eu me espanto, porque eu ainda quando escuto por parte de gente...
pessoas até proximas, até no meu meio também, de colegas professores, por falta de
informacgdo evidentemente, que “foi um periodo 6timo, muito bom”. Eu acho que estava
com vocé, Reginaldo, quando foi feito um comentario desses. Nés tinhamos ido ao CCBB,
ndo foi? Na volta do CCBB. Naquele dia que fomos assistir aquela exposicdo, vocés
lembram? Teve um sarau sobre a ditadura militar no Brasil. Na volta foi feito um
comentario, uma pessoa proxima, a respeito da ditadura: “ndo... mas era uma tranquilidade,
isso tudo ai que vocés falam ndo vi acontecer, ndo lembro, eu era garoto, adolescente, mas
eu lembro de uma tranquilidade, estabilidade econdmica, ndo é possivel” [professora
falando com tom usado pelo interlocutor]. Eu falei: “Vocé ta querendo dizer o que, que
tudo isso que vocé viu la é uma montagem? E invencdo?”. “N&o sei, tem muito exagero, o
problema é agora, essa corrup¢do”. Entdo essa falta de informacdo é muito grande, né.

(Aula para o 3° ano sobre os impactos da guerra fria na américa latina, 8 ago. 2014,
adaptado)

O conflito destacado pela professora acontece porque o seu interlocutor recusa sua
interpretacdo, repetida na atividade pedagogica, do periodo ditatorial militar. Nesse momento
Regina faz esse relato para criticar a permanéncia e a sedimentacdo de um problema — a
desinformacdo — que vem no minimo desde o periodo tratado e que ja serviu para desfazer o
regime democratico do pais a0 menos uma vez (1964). Ela faz um paralelo direto entre a
desinformacdo dos anos 60 e a desinformacdo que, para ela, ainda reina em 2014,
especialmente no que tange a ditadura militar.

Toda identidade é resultado de uma pratica relacional. Em momentos como este a
professora Regina estd agindo para construir a sala de aula como momento de um discurso

democratico na medida em que este lembra e busca a justica das violéncias cometidas e ndo
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enfrentadas do periodo ditatorial. Ela constrdi a sala de aula como espaco do lembrar, em
oposicdo a um esquecimento difundido quando da redemocratizagcdo que visou “fazer as
pazes” com o passado pelo caminho da nao-responsabilizacdo dos agentes que cometeram
terrorismo de Estado. Ela demonstra que a sociedade produzida a partir de entdo aconteceu
ndo por uma via democratica de fato que reconheceu todas as violéncias cometidas pelo
regime ebuscou repara-las, mas por um pacto de esquecimento que efetua no tempo a
continuidade das praticas de manipulacdo que possibilitaram o regime ditatorial em primeiro
lugar (MEZAROBBA, 2010).

A intriga aqui é entre lembranga e esquecimento, mais sensivel ainda nesse tema:
Regina reativa 0 momento do politico ao antagonizar o0 esquecimento que perpassa a
sociedade brasileira, na pessoa desse colega professor, sobre o periodo ditatorial do século
passado. Ela lembra que ha um esquecimento, causado por “desinformacdo”, de fatos
histéricos importantissimos e que nos fundam enquanto sociedade.

O exemplo analisado aqui, junto com todos os outros onde ela fala da importancia da
informacdo, pode ser considerado uma reativacdo do politico na medida em que restitui aos
eventos passados o seu carater contingente quando ela responsabiliza a manipulacao politica
pela opressdo de varios grupos ao longo do tempo. A contingéncia € evocada por meio da
equivaléncia que a professora efetua entre descricdo do periodo e chamamento a leitura de
jornais e afins na medida em que ela gera, como efeito de sentido, a pergunta: como teria sido
aquele momento se as pessoas nédo tivessem sofrido manipulacéo?

Assim, por meio da demonstracdo do carater contingente dos eventos passados, a
professora também torna um outro futuro possivel, possibilitando a pergunta: como as coisas
podem ser se agirmos diferente? Esta caracteristica do trabalho da professora, articulada a sua
constante elaboracéo discursiva de antagonismos quando explicita aos estudantes os conflitos
entre 0 Olinto e a secretaria estadual de educacdo, e a sua constante difusdo do imaginario
igualitario, é o que tornam o seu ensino de historia significativo. Ela exerce o trabalho que nos
cabe nesse presente amplo, como diz Rodrigo Turin:

“A democratizacdo da universidade se torna, assim, ndo apenas um elemento ético-politico
desejavel, mas também algo que compde a prépria legitimacdo tedrica das humanidades,
uma vez que é ela, a democratizagéo, que gera, no fim, por meio da autonomia disciplinar e
do combate comunicativo, a complexificagdo das linguagens de descricdo do mundo a
partir das quais a sociedade e, por consequéncia, as proprias humanidades, podem ser

pensadas para além de seu presente imediato, abrindo-as a um futuro ndo dado de antemao”
(TURIN, 2018: 18)

Por fim, é inevitavel falar sobre o que tem se tornado o “elefante na sala” em nosso

pais no momento presente: as aulas desta professora, conforme foram expostas aqui para
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andlise e produgéo de conhecimento, poderiam sem dificuldades serem objeto de mobilizacdo
da extrema-direita e acusacbes a Regina de ser “doutrinadora”. Por causa destas
possibilidades criadas pelo movimento Escola sem Partido na sociedade, que terminaram por
fazer do conceito de doutrinacdo realmente um termo presente na discussdo educacional,
termino reafirmando a articulacdo direta que deve haver entre educacdo e democracia para
que possamos manter a igualdade como um horizonte possivel. A desassociacdo que tem
ocorrido entre os dois campos é objeto de critica de Axel Honneth, que responsabiliza uma
preocupacdo crescente no campo da filosofia politica em pensar a “neutralidade” por, em
ultima insténcia, impossibilitar que a democracia possa produzir as condi¢es de sua propria

reproducgdo no tempo.

Na disputa perpétua em torno da inevitavel parcialidade da acdo estatal, nunca havia
divida, para a tradicdo acima mencionada por mim, que se estende de Kant até Durkheim e
Dewey, de que o ensino promovido pelo estado deve corporificar exatamente os valores
que se expressaram na decisdo de torna-lo obrigatdrio para todos os futuros cidaddos: o
direito dos pais de transmitir a seus filhos suas préprias convicgGes valorativas particulares
tinha de ser rompido no portdo da escola para se poder abrir aos pupilos o caminho para
participar da formacdo da vontade publica mediante o exercicio de comportamentos
reflexivos. Mas a naturalidade que se expressa em tal direcionamento do ensino escolar
para 0s mesmos procedimentos democraticos pelos quais ele proprio foi criado como
obrigatorio para todos estd sendo questionada em grau crescente hoje em dia. Ao fazer isso,
ou se apela para o imperativo da neutralidade do estado para advertir contra uma sobrecarga
da educacdo escolar com valores politicos, estranhos a ela, ou se reclama, por parte de pais
interessados, que com uma orientacdo excessivamente forte por objetivos democréticos a
transmissdo de fungdes promotoras da carreira profissional poderia ficar prejudicada. Se
tais reservas antigas ainda recebem, involuntariamente, apoio publico pelo fato de que, face
ao multiculturalismo consolidado, de fato muita coisa dep&e em favor de uma libertagdo de
nossas escolas de residuos cosmovisivos, entdo surge imperceptivelmente aquela mescla
difusa de coisas erradas e certas a partir da qual, de repente, toda e qualquer espécie de
parcialidade do ensino escolar tem de ser considerada igualmente problematica ou
condenavel; por consequéncia, o imperativo da neutralidade do estado é estendido até o
ponto em que a propria ideia da educacdo democratica perde sua naturalidade normativa.
(HONNETH, 2013: 551-552)

N&o se pode delimitar os espacos privados e os publicos, os politizados e 0s nao
politizados. Como dizem Laclau e Mouffe, a revolucdo democratica gera uma série de efeitos
sobredeterminados que mantém em constante movimento quaisquer linhas demarcatérias
entre publico e privado (2015a: 269-270). Isto significa, para 0s nossos objetivos, que a sala
de aula por principio ndo esta imune a este processo. E, como defendemos, a sala de aula se
torna um espaco publico porque ela se configura como uma totalidade discursiva dentro da
gual os centros irradiadores de sentido, o ensino de histéria da professora Regina, estdo
agindo como difusor do imaginario igualitario e reativando o politico continuamente. A sala
de aula de historia vira um locus de constante lembranca dos momentos de instituicdo do

social, desfazendo a sedimentacdo das praticas ha muito instituidas. N&do obstante, a analise
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das aulas da professora Regina mostram também como se espalham os efeitos do
deslocamento de sua identidade enquanto professora da escola publica e dos alunos enquanto
sujeitos de direitos democraticos na medida em que a sala de aula é atacada pelos tentaculos
da cultura da mensuracao. Nesse ponto a sala de aula vira também o locus de uma construgéo
discursiva de um antagonismo, cuja dinamica detalhada pela teoria politica do discurso mostra
como esses alunos sdo construidos como agentes de suas historias e de sua histdria enquanto

povo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Busquei neste trabalho verificar se ha uma relagéo intrinseca entre ensino de historia,
politica e politico. A meu ver, ela existe, e ndo so: ela é parte importante da organizacdo do
conhecimento historico escolar e da legitimagdo da histdria enquanto disciplina (ARAUJO e
RANGEL, 2015). Como busquei demonstrar por meio da articulacdo de referenciais teoricos
de campos diversos, — ensino de historia, educacéo, teoria da histdria e teoria politica — essa
relacdo existe por dois motivos. Primeiro, porque o ensino de histéria pode ser compreendido
como uma reativagdo do politico, na medida em que relembra que as coisas poderiam ter sido
de outro modo e, assim, estd sempre potencialmente em contato com a dimensdo de
contingéncia dos fundamentos que ordenam o social no passar do tempo. Segundo, porque na
medida em que entendemos o ensino de histdria como uma operagdo historiografica escolar
stricto sensu (PENNA, 2013), podemos vislumbrar conflitos entre as diferentes operacoes
historiograficas que tém consequéncias diversas sobre a aula de historia a depender de como a
professora lida com essas questdes.

Eu buscava compreender também o efeito das formas como a professora Regina
articula historia e politica sobre a producdo do sentimento de agéncia historica em suas alunas
e alunos. Como seu trabalho foi considerado significativo e ela foi indicada como uma
professora marcante é evidente a importancia de conhecer as possiveis causas desse sucesso.
Suas aulas sdo muito marcadas pelas discussdes politicas e este também é o fio condutor da
sua préatica conforme a mesma disse mais de uma vez nas entrevistas analisadas. Assim, para
analisar suas aulas argumentei a possivel causa de seu sucesso era a abertura do futuro para
ser feito pelos alunos e alunas, abertura esta levada a cabo pela forma como a politica e o
politico aparecem.

A politica nas aulas da professora, isto é, 0 movimento corrente das instituicdes para
manter a ordem social, aquilo que Mouffe (2015) chama de “nivel dntico”, que aparece em
noticias de jornais e no dia a dia da rede estadual de educacdo, serve para: I) restituir ao
passado a incerteza do futuro pela forma como a professora Regina utiliza os noticiarios em
sala de aula, contrapondo a possibilidade de informacdo ampla do mundo presente a
manipulacdo que houve em conjunturas passadas, realizando também uma articulacéo sutil
entre passado-presente-futuro que chama a atencdo dos estudantes para a importancia de

serem leitores criticamente ativos; 1) difundir o imaginario igualitario, as ideias de que o0s
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estudantes tém direito a uma educacdo de qualidade, frente as politicas da Secretaria Estadual
de Educagéo que véo contra a efetivagdo desse direito.

A difusdo do imaginario igualitario € percebido quando entendemos o ensino de
historia como operacéo historiografica escolar. Isto implica levarmos em conta que a aula de
historia precisa de um lugar, consiste numa pratica e produz um texto (a aula de histéria
mesma), 0 que introduz uma série de varidveis. Penna fala de trés operagdes historiogréficas:
a académica, uma escolar, e outra escolar stricto sensu. Essa Ultima refere-se a sala de aula
propriamente dita, a professora dando aula a seus alunos e alunas cotidianamente; a operacao
historiografica escolar além desta é aquela que se passa na noosfera (CHEVALLARD, 1997),
onde segundo Penna (2013) a transposicao didatica comeca a acontecer por meio da producao
de materiais didaticos, curriculos prescritivos para avaliacOes de larga escala e afins. O que
verificamos em nossa analise é que a professora Regina, professora da rede estadual de
educacdo, escolhe mobilizar como ferramenta de ensino uma abordagem explicita do conflito
entre seu trabalho em sala de aula e as politicas levadas a cabo pela secretaria estadual de
educacdo (SEEDUC). Regina fala abertamente aos alunos que tem menos tempo de aula do
que deveria para dar conta do curriculo que a SEEDUC a prescreve, e que as avaliacdes de
larga escala obrigatérias, 0 SAERJ, funcionam mais como mecanismo de controle e censura
da autonomia docente do que como garantidor de uma boa educagdo. Argumento que 0 que a
professora Regina termina por fazer ¢é a elaboracdo discursiva de um antagonismo (LACLAU
e MOUFFE, 2015) entre ela e os estudantes, enquanto sujeitos de direitos de um trabalho e
uma educacdo de qualidade, versus a secretaria de educacdo que falha em atender suas
demandas. A dindmica da elaboracdo de antagonismos é um dos temas centrais na teoria
politica do discurso, teoria esta que por sua vez traz consigo uma nocao de agéncia historica
que, assim busquei defender, € uma verticalizacdo do tema em relacdo ao que Koselleck fala
(2006). Em suma: Regina mobiliza a politica institucional em seu trabalho, ao criticar a
SEEDUC, devido a demandas ndo atendidas e a uma identidade sua e de seus alunos que é
negada, — a de sujeitos de direitos em um regime que se diz democréatico — estabelecendo ai as
condigdes para a construcdo de um povo enquanto agente histérico (LACLAU, 2013). A
teoria politica do discurso defende a primazia da formacdo de identidades politicas para
entendermos como um grupo se torna um agente histdrico: isto €, como ele se vé, por
exemplo, lesado em algum direito, diminuido em sua igualdade desrespeitada, e ndo vé curso
de acdo se ndo lutar pelo reconhecimento e pela efetivacao da igualdade que Ihe é devida.

A relacdo do ensino de historia com o politico, por sua vez, € aquela que faz referéncia

mais direta aquilo que hd de comum entre o conhecimento histérico académico e o
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conhecimento histdrico escolar: a elei¢do de um fator, e ndo outro, para explicar um processo
histérico em questdo. Penna em sua tese que utilizamos aqui de base trata desta questdo por
meio da mobilizacdo do pensamento de Paul Ricoeur (2010) usando a expressao “imputacéo
causal singular” (PENNA, 2013, p. 63). Penna encaminha sua tese para o destaque das
diferengas entre o conhecimento histdrico escolar e 0 académico nesse quesito, ja que na sua
anélise de empiria de um professor do fundamental a imputacdo causal singular ndo tem um
lugar de destaque. O professor analisado por Penna concentra seu trabalho em explicar
conceitos histéricos como o de estrutura e o de mudanca a longo prazo. Nas aulas da
professora Regina, diferentemente, vemos o movimento de imputagdo causal singular, onde
ela muitas vezes fala sobre a manipulacdo levada a cabo pelas classes dominantes —
acompanhei as aulas sobre a segunda metade do século XX em diante. Assim, argumento que
ela reativa o politico constantemente, na medida em que ao eleger um fator principal para o
processo histérico em questdo isso implica argumentar que, fosse aquilo de outra forma, as
coisas teriam sido diferentes. Esse movimento sempre repetido de trazer a frente a dimenséo
contingente dos acontecimentos dos periodos discutidos em sala € 0 que torna o ensino de
historia politico em suas bases, podendo ser esta dimensdo mais ou menos enfatizada a
depender de professor/a para professor/a.

Muito deste trabalho foi pensado como uma resposta académica aos ataques que o
movimento Escola sem Partido faz & educacdo, dado que esta ofensiva mudou bastante a
forma como eu enxergava a empiria utilizada aqui. Conforme me apresentei na introducéo,
além de pesquisadora e professora de histéria sou também militante por uma educacgéo
democrética, gratuita, laica, de qualidade e socialmente referenciada. Os anos de ativismo e a
experiéncia de formacdo do mestrado me fazem crer que nds historiadores e professores
devemos pegar pra nds a tarefa de pensar 0 nosso campo e a nossa pratica. Dai meu
investimento em muitas frentes na nogdo de publico: tanto como categoria da teoria politica
gue me ajudou a entender o trabalho da professora Regina, suas conexdes com a politica e
com o politico, quanto como adjetivacdo de uma historia feita para um auditorio ndo
especializado. A crescente preocupacao dos nossos pares com uma historia de amplo alcance
parece-me um sinal de reconhecimento da nossa parte, mais ou menos consciente, do nosso
papel na criacdo e manutengdo de um imaginario igualitario.

Busquei neste trabalho analisar de maneira detalhada o que chamei de dimensdo
politica do ensino de historia. Essa dimensdo, sempre existente em poténcia, pode se realizar
quando a professora no contetdo da sua fala reativa o politico, por exemplo apontando para

um momento na historia onde se hegemonizou alguma préatica que depois foi esquecida — no
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capitulo 3 utilizei como exemplo uma aula sua sobre a ditadura militar para argumentar que €
uma forma de reativar o politico lembrar que a redemocratizacdo teve como um de seus
elementos um certo esquecimento sobre o periodo ditatorial, 0 que impede que 0s crimes
cometidos pelo Estado sejam elaborados e punidos pela sociedade.

Essa dimensdo pode se tornar presente também, no entanto, ndo pela reativacdo do
politico, mas pela elaboracdo discursiva de antagonismos. Nos capitulos 2 e 3 analisei como
os deslocamentos, isto é, a negacdo das identidades de professora e de alunos enquanto
sujeitos com direito a educacdo publica de qualidade levada a cabo pelas politicas de
mensuracdo da secretaria estadual de educacgéo, impactava o lugar social da professora Regina
e, por consequéncia, sua pratica e o “texto” resultante. Aqui a dimensdo politica se manifesta
quando a professora elabora um antagonismo, significando a SEEDUC como uma negacao de
sua identidade profissional e das identidades dos estudantes, mobilizando para isto o
imaginério igualitario e os direitos como fundamentos.

Essas duas formas, que varias vezes se cruzam, pelas quais o politico se faz presente
na sala de aula de historia, também impactam o sentimento de agéncia histérica dos
estudantes. No caso da elaboracao discursiva de antagonismos, este processo é o que constitui
os alunos e alunas em agentes histéricos. A construcdo do antagonismo constitui a identidade
dos alunos enguanto sujeitos que estdo sendo lesados em seus direitos, direitos que existem,
gue eles tém porque sdo iguais a todos os outros cidaddos. Esse processo € 0 que cria um
apelo e mesmo uma sensacgdo de urgéncia a acao historica: como Koselleck (2006) fala e nds
destacamos no capitulo 3, no século XVI1II quando se diferenciou o espaco de experiéncias e 0
horizonte de expectativas fazendo com que os homens sentissem-se agentes da historia, uma
implicacdo disso é que a historia deveria entdo ser feita. Quanto a reativacdo do politico, esse
ato, que desfaz o esquecimento de praticas sedimentadas ao longo do tempo, traz a tona a
contingéncia de todo fundamento da sociedade. Isto significa fazer uma referéncia constante
ao fato de que as coisas poderiam ter sido diferentes — e isto, articulada ao constante destaque
dado pela professora as noticias do cotidiano politico, cria um espaco de acdo para alunas e
alunos conforme eles se informem e se engajem no mundo.

Cheguei ao tema da dimenséo politica do ensino de histdria por meio da busca por
entender o0 que tornava o trabalho da professora significativo, trabalhando com a hipdtese de
gue isso se dava porque ela conseguia construir entre seus alunos e alunas o sentimento de
agéncia historia, de um futuro disponivel para ser produzido. Esse trabalho comegou no grupo
“Negociando a distancia entre passado, presente e futuro em sala de aula: a relacéo entre o

tempo histdrico e a aprendizagem significativa no ensino de histéria”. O grupo produziu
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algumas interpretacGes sobre a empiria produzida no ano de 2014, que compreendia as
entrevistas e aulas da professora Regina e de mais dois professores: RAMOA (2018, 2017,
2016, 2014), CALDAS (2014a, 2014b), PENNA (2015, 2014), SILVA (2016), PENNA e
SILVA (2016). E significativo que todo o grupo tenha caminhado para pensar, de uma forma
ou de outra, a dimensdo politica no ensino de historia, mesmo que com outros conceituais:
Ramoa esta pensando intersec¢des entre ensino de historia e histdria publica (2018); Caldas
(2018) entrevistou outros professores de historia e pensou a resisténcia de um grupo de
professores de historia aos avancos do Escola sem Partido; Penna tornou-se intelectual
importante no debate publico sobre o Escola sem Partido (PENNA e FERREIRA, 2018);
enguanto eu busquei fazer este trabalho todo dedicado a pensar como se reativa o politico no
ensino de historia escolar além de também olhar o debate publico sobre o Escola sem Partido
do ponto de vista do politico (SILVA, 2018).

Da minha parte, durante o curso deste mestrado aproximei-me do campo da historia
publica como decorréncia do interesse pelo conceito de publico. Como argumentam Araujo e
Rangel (2015), parece-me que a teoria da histdria e a histéria da historiografia passam por um
processo de construcdo de uma nova forma de legitimacao deste campo disciplinar, qual seja,
0 pensar sobre e o intervir no mundo, que os autores chamam de giro ético-politico (2015, p.
328). Apos a redacdo deste trabalho, parece-me que o crescimento da histdria publica como
um campo, assim como 0 giro ético-politico apontado por Araujo e Rangel, devem-se a
politizacdo do campo historiografico. Como citado no capitulo 3, consideramos acertado o
diagnostico de Tocqueville de que uma vez que as pessoas aceitassem a igualdade como
principio numa esfera da vida, levariam isso para outros espagos.

Agora a revolucdo democratica chega a historiografia, por motivos os mais variados: a
democratizacdo do acesso a universidade e ao conhecimento histérico académico por parte de
grupos historicamente excluidos deste espaco; demandas por reconhecimento por parte destes
grupos, que variam desde a garantia do direito & permanéncia no ensino universitario até a
producdo de uma historiografia que reconhega a existéncia e a agéncia histdrica destes
mesmos grupos; a popularizacdo em massa de produtos culturais histéricos, mas nédo feitos
por historiadores, que levantam o continuo debate sobre a autoridade para falar publicamente
sobre a histéria (ARAUJO, 2017); mudangas no mercado de trabalho que levaram
historiadores a forcadamente reconhecer seus papéis para além da universidade (GRINBERG,
2012); a elaboracdo sobre os efeitos sobre o campo historiografico de politicas e préaticas
neoliberais para o ensino superior (ARAUJO, 2016), dentre varios outros. Voltar-se ao grande

publico — ou ao publico, enfim, tem sido a ténica dos tempos.
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N&o obstante meu acordo com este zeitgeist, parece-me que o campo da historia
publica ainda perde de vista 0 mais fundamental: o reconhecimento do papel social do
historiador e da historiadora frente a sociedade deve vir acompanhado de um processo de
politizacdo. Politizacéo, esclareco, no sentido de um retorno do politico, para usar a expressao
de Chantal Mouffe (1993), qual seja: o reconhecimento que a sociedade é perpassada por
antagonismos, parte constitutiva do social, e portanto seria despolitizante e antidemocréatico
nega-los. Politizacdo, também, no sentido que Laclau (1999) destaca, e que nédo ¢ diferente do
de Chantal Mouffe, apenas enfatiza um outro momento da elaboracdo de antagonismos: a
consciéncia da contingéncia. Hoje resta claro o quanto nossas posi¢cdes no meio universitario
estdo ameacadas®. A histéria plblica ndo podera existir se ndo tivermos liberdade de
producdo e difusdo do conhecimento, da arte e do saber, como a Constituicdo de 1988 nos
garante. A perseguicdo que o campo historiografico sofre hoje, com franca e explicita negagéo
do conhecimento historico e instrumentalizagdo politica de revisionismos/negacionismos, ndo
é a primeira: deviamos prestado atencdo no esvaziamento dos horizontes do ensino de historia
escolar, por exemplo, com a implantacdo de politicas publicas tipicas da cultura da
mensuracdo (BIESTA, 2012) criticada por Biesta. A defesa de uma histdria publica deve vir,
para que esta seja realmente publica, acompanhada de um projeto politico de franca
participagao ativa nos assuntos do mundo.

N&o é a toa, assim, que a dimensdo politica do conhecimento histérico se manifesta de
maneira mais direta no ensino de historia escolar, e que é esse espaco de espaco de circulacéo
do conhecimento histdrico aquele frontalmente mais atacado pelos movimentos de extrema-
direita que tém aos poucos conseguido penetrar no Estado stricto sensu. Conforme tentei
demonstrar nesta dissertacdo, a dimensdo politica do ensino de historia se manifesta no
trabalho da professora Regina ndo somente devido a sua visdo da fungdo social do
conhecimento historico, mas tambem devido a como ela € constituida enquanto sujeito dentro
de uma série de praticas articulatérias que negam sua identidade de educadora ao
impossibilitarem sua autonomia no exercicio de seu trabalho. Na analise de suas aulas, a
utilizacdo da categoria esfera publica serve para territorializar esse momento de cruzamento
de questdes que levam a politizacdo do seu trabalho — dimensao que ela reconhece e se engaja

ativamente.

39 No inicio de setembro de 2019 temos os reitores da UFC, da UFFS, UFGD, UNIRIO e UFTM nomeados pelo
presidente Jair Bolsonaro (PSL) com nomes que ndo eram o0s mais votados nas listas triplices tradicionais. A
CAPES, no dia 2 de setembro, anunciou corte de mais de 5 mil bolsas de pés-graduacdo. A UFSC e a UFRJ séo
algumas das universidades que ja aventam a possibilidade de pararem as atividades por ndo terem verbas para
manterem funcionamentos dos campus.
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Questionar o sentido de estudar e fazer histéria no mundo presente € um dos fios que
compdem essa dissertacdo. Por meio da reflexdo acerca de um ensino de historia significativo,
de acordo com a minha hipdtese assim adjetivado quando presentifica um futuro disponivel,
busquei falar sobre os fins da educacdo, sobre democracia, sobre o politico e sobre acao
historica.

E a face institucional das humanidades e de seu papel social, tal como existe desde o
século XIX, que parece estar agora em perigo de extingdo (...) Talvez seja o
momento de a disciplina também realizar um movimento de autoanalise, buscando
pensar com e contra aquela tradicdo que a constituiu, como condi¢do de elaboracdo

de uma nova imaginacdo disciplinar
(TURIN, 2018, p. 2)

Defendo minha insisténcia na categoria do publico como minha contribuicdo a nossa
necessaria reflexdo sobre o papel social dos historiadores académicos e no ensino basico no
Brasil contemporaneo. Os problemas na definigdo de publico, que sdo no fundo problemas da
democracia no mundo presente, devem ser ponto de partida de uma formacao politica nossa
enquanto historiadores para que possamos, como diz Turin, elaborar uma nova imaginagéo
disciplinar. Concordo e expandiria para além dos limites da teoria da histdria e da historia da
historiografia a interpretacéo de Araujo e Rangel (2015) sobre a razéo de ser desses campos:

a impressdo que temos € a de que, justo em razdo do questionamento radical e da
perda do valor de convencimento da justificativa — produzir conhecimento sobre o
passado —, e isso a partir do giro linguistico, a teoria e a historia da historiografia
contemporaneas tém no critério pensar e/ou intervir no mundo, ou seja, na pretensao
ético-politica, o ponto de determinacdo ou mesmo o motivo fundamental a partir do

qual insiste (e justifica) em tematizar passados no interior do presente
(p. 328)

Em suma, este trabalho se filia as demandas do presente que consideram necessaria
uma acao mais ativa do campo historiografico na garantia do regime democratico. Como diz
Rodrigo Turin (2018), nosso presente esti tomado por termos que ndo tém um télos definido,
como “flexibilidade” e “habilidades”, e que tém sido enquadramentos importantes para
politicas publicas no campo educacional. Os exemplos mais evidentes sdo a criacdo por
Medida Provisoria (n° 746) do “Novo Ensino Médio” e a Base Nacional Comum Curricular,
ambas politicas de impacto para profissionais da historia. Assim, pensando no papel que as
humanidades tiveram na consolidacdo da modernidade e dos seus futuros abertos e
disponiveis a serem feitos, temos que pensar qual nosso papel no atual horizonte de
expectativas hegemonico. Parece-me, concordando com Turin, que nosso papel fundamental
agora € o de evidenciar a contingéncia desse presente, desvelando possibilidades outras de

politica, sociedade e ordem:
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A democratizagdo da universidade se torna, assim, ndo apenas um elemento ético-
politico desejavel, mas também algo que compde a propria legitimacdo tedrica das
humanidades, uma vez que é ela, a democratizacdo, que gera, no fim, por meio da
autonomia disciplinar e do combate comunicativo, a complexificacdo das linguagens
de descricdo do mundo a partir das quais a sociedade e, por consequéncia, as
préprias humanidades, podem ser pensadas para além de seu presente imediato,
abrindo-as a um futuro ndo dado de antemao (TURIN, 2018, p. 18)

“A complexificacdo das linguagens de descricdo do mundo” defendida por Turin é o
mesmo que a professora Regina faz para difundir o imaginario igualitario. E o que Laclau fala
e que nos serve para entender como grupos subalternizados podem ter ferramentas para falar
sobre situacdes de opressdo: por meio do acesso a discursos emancipadores que 0s capacitem
com ferramentas para constituirem-se enquanto agentes histéricos. Garantir que a producao
historiogréafica, tanto artigos como aulas de historia no ensino basico, seja publica, e possa
continuar difundindo discursos emancipatorios e linguagens outras de descricdo do mundo,
passa pela luta politica pela redemocratizacdo e ampliacdo dos horizontes democraticos do
pais.
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